utb.

Einfuhrung
in die Linguistik
D ELDEYA



utb 4750

Eine Arbeitsgemeinschaft der Verlage

Bohlau Verlag + Wien - Kdln - Weimar
Verlag Barbara Budrich - Opladen - Toronto
facultas - Wien

Wilhelm Fink - Paderborn

Narr Francke Attempto Verlag - Tiibingen
Haupt Verlag * Bern

Verlag Julius Klinkhardt + Bad Heilbrunn
Mohr Siebeck - Tiibingen

Ernst Reinhardt Verlag « Miinchen
Ferdinand Schoningh - Paderborn
Eugen Ulmer Verlag - Stuttgart

UVK Verlag - Miinchen

Vandenhoeck & Ruprecht - Gottingen
Waxmann « Miinster - New York

wbv Publikation -+ Bielefeld



Grundwissen DaF/DaZ

herausgegeben von Claudia Riemer



Susanne Horstmann - Julia Settinieri -
Dagmar Freitag

Einfiihrung in die
Linguistik DaF/DaZ

unter Mitarbeit von Susanne Rummel

Ferdinand Schéningh



Die Autorinnen:

Susanne Horstmann ist wissenschaftliche Mitarbeiterin (Lehrkraft fiir besondere Aufgaben) im Fach
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache an der Universitit Bielefeld. Ihre Schwerpunkte liegen in den
Bereichen Didaktik der Linguistik, Sprache und Kulturalitit, Gesprochene Sprache im DaF- und
DaZ-Unterricht, Nutzung ganzheitlicher Lerntechniken (insbesondere theaterpidagogische Aspekte)
und Integration der Mehrsprachigkeit der Lernenden durch Sprachvergleiche im Unterricht.

Julia Settinieri arbeitet als Professorin fiir Deutsch als Zweit- und Fremdsprache an der Universitit
Paderborn. Ihre Lehr- und Forschungsschwerpunkte liegen vor allem in den Bereichen Sprachdiagnostik,
Forschungsmethodologie, L2-Ausspracheerwerb und -didaktik sowie Durchgéngige Sprachbildung.

Dagmar Freitag leitet die Sprachschule der AWO Bielefeld und ist fiir die Koordination und Begleitung der
Deutschkurse verantwortlich. Aulerdem ist sie wissenschaftliche Mitarbeiterin im Bereich Deutsch als
Zweitsprache an der Universitéit Paderborn. Ihre Schwerpunkte liegen hier vor allem in den Bereichen
L2-Aussprachedidaktik sowie Language Awareness in der Lehrerausbildung.

Online-Angebote oder elektronische Ausgaben sind erhiltlich unter www.utb-shop.de

Bibliografische Information der Deutschen Nationalbibliothek
Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der Deutschen Nationalbibliografie;
detaillierte bibliografische Daten sind im Internet tiber http://dnb.d-nb.de abrufbar.

© 2020 Verlag Ferdinand Schoningh, ein Imprint der Brill Gruppe
(Koninklijke Brill NV, Leiden, Niederlande; Brill USA Inc., Boston MA, USA;
Brill Asia Pte Ltd, Singapore; Brill Deutschland GmbH, Paderborn, Deutschland)

Internet: www.schoeningh.de

Das Werk, einschlief3lich aller seiner Teile, ist urheberrechtlich geschiitzt. Jede Verwertung
auflerhalb der engen Grenzen des Urheberrechtsgesetzes ist ohne Zustimmung des Verlages
unzuldssig und strafbar. Das gilt insbesondere fiir Vervielféltigungen, Mikroverfilmungen
und die Einspeicherung und Verarbeitung in elektronischen Systemen.

Herstellung: Brill Deutschland GmbH, Paderborn
Einbandgestaltung: Atelier Reichert, Stuttgart

UTB-Band-Nr: 4750
E-Book ISBN 978-3-8385-4750-3
ISBN der Printausgabe 978-3-8252-4750-8



Inhalt

Vorwort .......

1 Einleitung: Menschliche Sprache und die Ebenen der Linguistik.

Und warum iiberhaupt Linguistik? . . . ............................
1.1 Warum kénnen Menschen Uber alles M&gliche sprechen?

Die Ebenen der Linguistik.............. ... L
1.2 Basiswerkzeug zum Nachdenken tber Sprache:

Paradigma und Syntagma............. ... o
1.3 Zielsetzung dieser Einfilhrung ...... ... ... ... ... oo L.
1.4 AufbaudesBuches ....... ... ... ... . ... . ... ...

2 Kommunikation, Pragmatik und Semiotik . . .......................
2.1 Kommunikationswege. . ........ o i
2.2 Kommunikation......... ...
2.3 Sprachliche Handlungen........ ... ... ... . ...,
2.4 Worter und Satze: Wie sprechen wir wirklich? . .................
2.5 Implizites . ..o
2.6 Kommunikative Kompetenz ......... ... .. ... .. ... ... .....

3 Phonetik. . ..

3.1 Artikulatorische Phonetik . ......... .. ... ... .. ... ... ... ...
3.1.1 Segmentalia (Einzellaute) .............. ... . ... ...
3.1.2 Phonotaktik....... ... .. .
3.1.3 Suprasegmentalia (iber den einzelnen

Laut Hinausgehendes)................. ... .. ........

3.2 Phonologie. ...

3.3 Relevanz von Aussprache im Spracherwerb. ...................

4 Orthographie

4.1 Schriftsysteme ... ..o
4.2 Laut-Buchstaben-Korrespondenzen in Alphabetschriften.........
4.3 Orthographische Prinzipien des Deutschen ...................
4.4 Orthographische Regeln des Deutschen ......................
4.5 Schriftspracherwerb. ... ... ...

11

11

17
19
25

31
31
38
50
53
57
63

65
72

75
83
87
91

93
95



Inhalt

5 Basiswissen zur Morphologie. . .................. ... .. ... . ...,
5.0 Das Wort .o
5.1.1 Wortdefinitionen. . ... .. ... .. .. ...
5.1.2 Kriterien zur Wortartenbestimmung . ....................
5.1.3 Prototypen und prototypische Vertreter der Wortarten. . ... ..
5.1.4 Wortartenbestimmung......... ... ... ool
5.1.5 Untergruppen von Verben, Pronomen, Artikeln und Partikeln.
5.2 Erkennenvon Morphemen .......... ... .. ... . ...
5.3 Beschreiben von Morphemen (Morphemklassifikation)..........
5.4 Vergleich von Sprachen: Typologie . . ............ ... ... .....
5.4.1 Vergleich anhand von konkreten Satzen: Sprachen mit
eher analytischer und eher synthetischer Auspragung. ... ...
5.4.2 Typologisches Basiswissen ................... ... . ....

6 Lexik und Wortschatzarbeit. . .............. ... ... .. o oo
6.1 Semantisierung: Worter unter Nutzung linguistischen
Grundwissens erkldren ... ... .o
6.1.1 Paraphrasen und Gebrauchsbedingungen ................
6.1.2 Semantische Relationen. ........ ... ....... .. ... . ...
6.1.3 Merkmalsanalyse . ....... ... ...
6.2 Als Lernender selbst neue Wérter erschlieflen,
rezeptive und produktive Abrufbarkeit von Wortschatz fordern . . . .
6.2.1 Wortbildung: Komposition. ............... ... ... ...,
6.2.2 Wortbildung: Derivation. ..................... ... .. ...
6.2.3 Vernetzte Wortschatzarbeit 1: Morphemwissen nutzen. . .. ..
6.2.4 Vernetzte Wortschatzarbeit 2: mit Wortfeldern arbeiten. . . . ..
6.2.5 Vernetzte Wortschatzarbeit 3:
syntagmatische Vernetzungen rezipieren und eintiben . . . . ..
6.3 Sprache, Worter und Kultur. ... oo oo
6.3.1 Vernetzte Wortschatzarbeit 4: Denotate und Konnotate . .. ..
6.3.2 Vernetzte Wortschatzarbeit 5: Sachfelder .................
6.4 Interkulturelle, inter- und intralinguale Vernetzung im
Unterricht, Musterlernen. . . ... ... . . .

7 Flexion . ... . ..
7.1 DasVerb. ..o
7.1.1 Flexionskategorien des Verbs: Konjugation................
7.1.2 Eine besondere Art von Verben: Modalverben .............
7.2 Die Nominalgruppe. . ...t
7.2.1 Flexionskategorien der Nominalgruppe: Deklination........
7.2.2 Besondere Wortarten: Artikel, Pronomen und Adjektive . .. ..

7.2.3 Lernertextanalyse, Lernbarkeit der Flexion
der Nominalgruppe ....... ...



Inhalt 7

8 Syntax. ... ... 199
8.1 Syntaxkonzept der traditionellen Schulgrammatik und

operationale Verfahren der Satzgliedanalyse . .................. 200

8.2 Syntaxkonzept der Dependenz-Valenz-Grammatik .............. 208

8.2.1 Valenzund Rektion. ........ . ... . ... . i 208

8.2.2 Erganzungen und Angaben ........ ... ... oo oo 212

8.3 Satzarten ... 218

8.4 Komplexe Satze .. ... ..o it 219

8.5 Stellungsfeldermodell (Topologisches Modell) ................. 222

9 Textlinguistik . ... .. ... . . 233

9.1 Kohdsionund Kohdrenz .......... ... ... ... .. ... .. ... ..... 234

9.1.1 Kohéasion: Zusammenhinge auf der Textoberfliche herstellen 236
9.1.2 Kohirenz: Sinn herstellen und die Strukturen von

Texten erkennen . ... e 242

9.2 Thema und Rhema: neue und bereits bekannte Information....... 250
9.3 Textsorten und Textmuster . ...t 253
10 Sprachliche Variation: Miindlichkeit und Schriftlichkeit .............. 261
10.1 Eine Sprache —viele Varietdten............. ... .. ... .. ..... 263
10.2 Konzeptionelle Miindlichkeit vs. Schriftlichkeit................. 266
10.3 Allgemeinsprache, Bildungssprache, Fachsprache .............. 269
10.4 Merkmale konzeptioneller Schriftlichkeit...................... 270
10.5 Merkmale konzeptioneller Mindlichkeit . ..................... 272
10.6 Forderung von konzeptioneller Schriftlichkeit . .. ............... 276
10.7 Férderung von konzeptioneller Mindlichkeit .................. 280

11 Lernersprachenanalyse und didaktische Grundiiberlegungen

fiir den Fremd- und Zweitsprachenunterricht ................... ... 285
11.1 Linguistische Analyse der Lernertexte. . . .......... ... ........ 285
11.2 Lernersprachen (Interlanguages) und Sprachdiagnostik .......... 289
11.3 Didaktische Schlussfolgerungen fir den Unterricht ............. 301
11.3.1 Unterrichtsplanung .......... . . ... i i i 302
11.3.2Mehrsprachigkeit und Language Awareness. . ............. 304
Literaturverzeichnis. .. ... ... ... ... . ... .. 311
ANhang ... .. 327
Map-Task (mit Map-Follower und Map-Instructor) .................. 327
Diagnose-Bogen Aussprache ............... ... . ..l 335

GAT2-Transkriptionskonventionen . . ............................. 336



8 Inhalt

Verzeichnis der Exkurse

........................................ 338
Kirzelverzeichnis. ... ... . e 339
Register . ... . . 342

Online-Anhang
Anleitung zum Herunterladen der Audiodatei ,,Hundespaziergang“
aus der Datenbank Gesprochenes Deutsch (DGD).................. 1
Lésungen zu den Aufgaben. . ... ... . i 8
Losungen zu Denkpause 5in Kap. 5. ......oooiuuniin ., 33
Beispieltext zu Denkpause 5inKap.10 ........ ... ..., 33

www.utb-shop.de/9783825247508



Vorwort

Dieses Buch entstand, weil wir eine wirklich anwendungsorientierte Einfithrung in
die Linguistik fiir Menschen, die im Bereich Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
tétig sein wollen oder sind, schreiben wollten. Es sollte lesbar sein fiir Studierende,
die mit dem Thema Linguistik ein erstes Mal in Berithrung kommen, und es sollte
sie fiir das Thema und seine Teilgebiete interessieren. Wir hoffen aber, dass auch
erfahrenere DaF- und DaZ-Lehrende interessante und neue Einblicke in manche
Themenbereiche gewinnen kénnen. Die Einfithrung enthilt die Basisinformatio-
nen iiber Sprache, Sprechen und Schreiben, die unbedingt notwendig sind, wenn
man als Sprachmittler*in' tétig sein will. Gleichzeitig sollte das Buch auch Anwen-
dungsaspekte enthalten, zum einen, damit die Leser*innen erkennen konnen, wo-
fiir sie sich die — manchmal auch mithevoll zu lernende — Theorie aneignen sollen,
zum anderen aber auch, um fiir praxisrelevante Fragen zu sensibilisieren. Die Aus-
gangspunkte der Texte bilden meist Erfahrungen und Materialien aus Kursen, in
denen die Autorinnen selbst gelehrt haben.

Zahlreiche Personen haben geholfen, das Buch zu dem zu machen, was es ge-
worden ist:

Eike Breustedt hat die Bilder in Kapitel 2 zur Reflexion der Kommunikationswe-
ge aufgenommen. Und eine ganze Menge Menschen haben sich dafiir fotografieren
lassen!

Houda Bouamar und Christin Kriisselmann haben einen Teil der Lernerdaten,
mit denen wir im Buch immer wieder arbeiten, erhoben.

Christine Barwisch-Demetrescu, Magdalena Can, Leonard Demetrescu, Olga
Dohmann, Mengjing He, Nazan Giiltekin-Karako¢ und noch viele andere mehr
haben bei Fragen zu den unterschiedlichen Sprachen geholfen.

Tina Claufien, Aleksandra Cwiék, Johannes Gereons, Silke Ghobeyshi, Antje Hey,
Lutz Koster, Elke Langelahn, Lisa Otto, Meinolf Schumacher, Pat Skorge, Tetyana
Vasylyeva, Anke Walpert, und Hongyu Zhu haben immer wieder und intensiv Kor-
rektur gelesen und wertvolle inhaltliche und formale Riickmeldungen gegeben.

Thnen allen danken wir sehr herzlich!

Ganz besonders danken wir Susanne Rummel, die nicht nur ,geholfen hat,
sondern die Entstehung des Buches von Anfang an begleitet und — nicht nur for-
mal — unterstiitzt hat. Sie hat regelméflig immer wieder geduldig die Kapitel gele-
sen, ihre Riickmeldung dazu gegeben und Verbesserungsvorschlige gemacht,
Musterldsungen vieler Ubungsaufgaben und einige Ubungsaufgaben insgesamt
sowie das Literaturverzeichnis erstellt. (Man glaubt gar nicht, wie lange so etwas

1 Wirhaben uns bemiiht, durch die Schreibweise mit * alle Gender anzusprechen. Wenn uns dies
nicht durchgéngig an allen Textstellen gelungen ist, so ist dies keine bose Absicht.



10 Vorwort

dauert und wie mithsam es ist...) Sie hat die Kapitel immer wieder ,in Form ge-
bracht*, die Verlagsdateien vorbereitet und wusste immer, wo was in welchem
Ordner zu finden war — und was noch zu tun ist. Ohne sie wire dieses Buch nie
fertig geworden.

Im September 2018 kam dann noch Jessica Wunder ins Team. Neben dem Kor-
rekturlesen und der Aufgabe, das Buch sowohl sinnvoll als auch leserfreundlich
,2durchzugendern, hat sie insbesondere in der letzten heifien Phase viele Stunden
geopfert, um Formatfragen konsequent zu l6sen, Dokumente zusammenzufiigen,
eine ,letzte Version“ zu erstellen und die dann immer noch einmal vom Verlag ge-
forderten formalen Anderungen einzuarbeiten. Auch ihre Mithilfe ist unschétzbar.
Und schliefllich mochten wir auch allen Lernerinnen und Lernern ganz herzlich
danken, die uns fiir diese Einfithrung ihre Sprachdaten zur Verfiigung gestellt
haben und uns so die Gelegenheit geben, aus ihnen zu lernen.

Moglicherweise enthélt das Buch trotz der sorgfiltigen Arbeit vieler Beteiligter
noch Fehler. Fuir diese sind selbstverstandlich wir, die Autorinnen, verantwortlich.
Melden Sie sich gerne!

Und nun viel Spafd mit dem Buch. Wir hoffen, Thr Interesse an der Linguistik zu
wecken — und wir hoffen, Ihnen damit ein Handwerkszeug zu geben, mit dem Sie
in der Praxis bestehen konnen.

Susanne Horstmann, Julia Settinieri und Dagmar Freitag



1. Einleitung: Menschliche Sprache und
die Ebenen der Linguistik. Und warum
uiberhaupt Linguistik?

Der menschlichen Sprache liegt ein hochkomplexes System zugrunde: Wir alle
kommunizieren téglich kompetent in unserer ersten und in weiteren Sprachen.
Andere verstehen uns, reagieren auf das, was wir kommunizieren, und wir reagie-
ren wiederum auf deren Auferungen. So kénnen wir einen neuen Handy-Tarif
aushandeln, uns mit unseren Mitbewohnern*innen iiber den Abwasch streiten
und abends in der Kneipe mit Freunden iiber unsere Plédne fiir die ndchsten Se-
mesterferien reden oder einer Freundin von einem Streit mit dem Freund am
letzten Wochenende erzéhlen. Wir konnen iiber unsere eigenen und die Gefiihle
anderer sprechen und auch iiber Sprache und Kommunikation selbst, beispiels-
weise indem wir bemerken, dass wir eine Auﬁerung als unfreundlich oder beson-
ders schon empfunden hitten, oder indem wir iiber die Interpretation von Texten
diskutieren. Weiterhin kénnen wir z. B. in Antwortbriefen Bezug nehmen auf
Themen, iiber die der andere geschrieben hat, und in Hausarbeiten auf Vorange-
hendes oder spiter folgende Inhalte verweisen.

Wie schaffen wir es, uns iiber so viele verschiedene Themen, tiber Vergangenes
und Zukiinftiges und sogar tiber die Sprache selbst zu verstindigen?

1.1 Warum kénnen Menschen iiber alles Mégliche sprechen?
Die Ebenen der Linguistik

Was zeichnet menschliche Sprache beispielsweise gegeniiber den Kommunikati-
onsmoglichkeiten von Hunden oder Bienen aus? Auch Hunde konnen Gefiihle
ausdriicken; allerdings nicht die Gefiihle, die sie vor einem Monat hatten. Sie kon-
nen Bediirfnisse ausdriicken, nicht aber Wege zur Erfiillung dieser Wiinsche aus-
handeln. Zur Kommunikation stehen ihnen Korpersprache, Jaulen und Bellen zur
Verfiigung. Auch wir Menschen nutzen — unter anderem — Kérper und Stimme, um
Botschaften zu senden. Bienen wiederum nutzen Bienentidnze und Duftstoffe, um
anzuzeigen, wo Futterquellen zu finden sind. Zwei verschiedene Tédnze stehen ih-
nen zur Verfiigung: Liegt die Futterquelle bis ca. 100 Meter entfernt, macht die in
den Stock zuriickkehrende Biene einen ,Rundtanz, der anzeigt, dass Futter in der
Nihe ist. Uber Fiihlerkontakt untereinander werden auflerdem die Duftstoffe der
Futterquelle weitergegeben, so dass sich die anderen Bienen beim Ausschwidrmen
an diesem Geruch orientieren konnen. Liegt die Futterquelle weiter entfernt, wen-
den Bienen hingegen den ,Schwinzeltanz“ an: Dabei ,tanzt“ die Biene, die Futter
gefunden hat, in einer Art Acht zwei aneinander liegende Halbkreise. Immer, wenn
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sie sich auf der Mittelachse befindet, schwenkt sie ihr Hinterteil hin und her. Die
Mittelachse ist in einem bestimmten Winkel zum Sonnenstand ausgerichtet, und
dieser Winkel gibt die Richtung der Futterquelle an. Je langsamer sie tanzt, desto
weiter ist die Futterquelle entfernt.

Der ,Schwiinzeltanz“ hat also zwei verschiedene Ebenen, mit deren Hilfe die
Biene zwei verschiedene Informationen ausdriicken kann, die zum Finden des
Futters miteinander kombiniert werden miissen:

1. Der Winkel der Mittelachse des Kreises im Verhiltnis zum Sonnenstand zeigt
die Richtung der Futterquelle an.

2. Die Frequenz der Hinterleibsbewegung weist auf die Entfernung der Futter-
quelle hin.

Denkpause 1

Auch menschliche Sprache lasst sich in verschiedene gréRere und kleinere Ein-
heiten auf unterschiedlichen Ebenen zerlegen. Eine mittelgrofie Einheit wéren
beispielsweise Wérter. Welche Analyseebenen fallen lhnen noch ein?

Was ein Wort ist, davon haben wir ein intuitives Verstdndnis. Wir sprechen (und
schreiben) aber nicht in Einzelwortern, sondern eher in Sitzen. Hier fillt die
Definition schon schwerer: Ist als Antwort auf die Frage Wann sollen wir tanzen
gehen? die Antwort Gerne morgen. schon ein Satz? Wohl eher nicht, da es sich um
eine reduzierte Form einer Antwort handelt. Wir sprechen also nicht nur in Sétzen,
sondern auch in kiirzeren Formen, wie immer wir sie nennen wollen. Auch ein
Satz steht tiblicherweise nicht alleine, sondern bezieht sich auf andere zuvor oder
anschlieflend geduflerte Sitze. Solche Sétze bilden einen Text. Wenn keinerlei
Bezug zwischen den Sitzen besteht, handelt es sich nicht um einen Text. So bilden
Satzfolgen wie

(1) Gestern war ich im Kino. Die Tomaten sind reif. Lila ist seine Lieblingsfarbe. usw.

keinen Text, da sie keinerlei inhaltlichen und grammatischen Zusammenhang
besitzen. In der Satzfolge

(2) Gestern war ich im Kino. Im Film ging es um reife Tomaten und um einen Mann,
dessen Lieblingsfarbe Lila ist.

hingegen sind solche Zusammenhinge gegeben.
Wir haben nun bereits drei analytische Ebenen der menschlichen Sprache aus-

gemacht: Texte, Satze und Worter. Doch auch die Worter setzen sich aus noch
kleineren Einheiten zusammen, in einer Art Baukastenprinzip: So enthalten die
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Worter tanzen, tanze, Tanz, Standardtanz, Tanzerei alle das Element tanz, aber
auch noch andere Bausteine: das Wort Standard und Endungen wie -erei und -e,
die alle etwas bedeuten. Ein -erei hinter einem Wort bedeutet beispielsweise oft,
dass der/die Sprecher*in die benannte Titigkeit nicht gut findet und nicht res-
pektiert (Tanzerei, Schreierei, Schreiberei, Kocherei). Solche Bausteine werden
fachsprachlich als Morpheme bezeichnet. Die Morpheme selbst bestehen wie-
derum aus noch kleineren Einheiten, ndmlich aus Lauten. Es gibt sehr viele ver-
schiedene mogliche menschliche Laute. Aus diesem Inventar wihlt jede Sprache
eine begrenzte Anzahl aus, die sie fiir die Bildung der gréf3eren Einheiten (Mor-
pheme und Worter) verwendet. Fiir die Bildung von Morphemen und Wortern
sind die Laute einer Sprache, die bedeutungsunterscheidend sein kénnen, beson-
ders wichtig: So sind im Deutschen beispielsweise 4 und m am Wortanfang be-
deutungsunterscheidend. Dies sieht man daran, dass die Worter Haus und Maus
Unterschiedliches bedeuten. Ob das r in Rose mit der Zungenspitze gerollt oder
im Rachen gebildet wird, spielt hingegen fiir die Wortbedeutung keine Rolle — das
Wort bleibt immer dasselbe und verstiandlich, obwohl die Laute verschieden sind.
Jede Sprache hat ein anderes und nur ein begrenztes Arsenal von bedeutungsun-
terscheidenden Lauten. Diese werden fachsprachlich als Phoneme bezeichnet.
So gibt es Sprachen, in denen das Schnalzen mit der Zunge ein solcher bedeu-
tungsunterscheidender Laut ist; dieser Laut ist aber nicht Bestandteil des Aus-
sprachesystems der deutschen Sprache.

Die menschliche (verbale) Sprache ist also aus fiinf Ebenen aufgebaut: aus Pho-
nemen, Morphemen, Wortern, Sitzen und Texten.! Kombinationen von Einheiten
der kleineren Ebene bilden eine Einheit der ndchsthéheren Ebene: Aus einer be-
grenzten Anzahl von bedeutungsunterscheidenden Lauten einer Sprache (Phone-
me) werden bedeutungstragende Bausteine (Morpheme) zusammengesetzt. Auch
die Anzahl dieser bedeutungstragenden Bausteine ist nicht unendlich, sondern
durchaus noch begrenzt. Die Morpheme hingegen konnen nun schon zu unendlich
vielen Wortern kombiniert werden. Laufend entstehen neue Worter, und jeder
Mensch kann neue Worter erfinden, die andere verstehen (z. B. Linguistiklust fiir Lust
an der Linguistik’ oder,Lust auf die Linguistik‘). Die unendlich vielen Worter werden
zu unendlich vielen Sitzen und diese zu unendlich vielen Texten bzw. Gesprichen
kombiniert. Man kann sich die menschliche Sprache wie ein Legosteinmodell® vor-
stellen: Kleine Einheiten werden zu grofleren Einheiten zusammengesetzt und diese
wiederum zu noch gréf3eren Einheiten. Dadurch entsteht eine unendlich grofie An-
zahl von Ausdrucksmaglichkeiten.

1 Mitnicht-verbalen Sprachen wie Gebardensprachen, die iibrigens auch aus mehreren ineinan-
der verschachtelten Ebenen bestehen, beschiftigen wir uns hier nicht. Bei Interesse ist Basis-
information zu diesen Sprachen nachlesbar unter http:/ /'www.visuelles-denken.de/Schnupper-
kurs5.html (02.09.2019) und unter http://www.gebaerdenlernen.de/index.php?article_id=26
(02.09.2019).



14 1. | Einleitung: Warum tiberhaupt Linguistik?

Um tiber menschliche Sprache und tiber einzelne Sprachen differenziert nach-
denken zu konnen, um Texte von Lernenden analysieren zu konnen und um Spra-
che fundiert unterrichten zu konnen, ist es wichtig, diese fiinf Ebenen auseinan-
derzuhalten. Deshalb verwenden wir fiir jede der Ebenen Fachworter. Phonetik
und Phonologie (Lautlehre) beschéiftigen sich mit Lauten allgemein (Phonen) und
mit bedeutungsunterscheidenden Lauten einzelner Sprachen (Phonemen) sowie
mit weiteren lautlichen Phdnomenen. Hinzu kommt, auf derselben Ebene liegend,
sekundér noch die Schrift mit ihren Buchstaben sowie den Regeln des Schreibens,
die Orthographie (Rechtschreibung), die gewissermafien ein schriftliches Abbild
der Aussprache darstellt. Analog zu Phon und Phonem in der Phonetik/Phonolo-
gieistin der Orthographie von Graph und Graphem die Rede. In der Morphologie
(Formlehre) geht es um die kleinsten bedeutungstragenden Einheiten einer Spra-
che, die Morpheme. Innerhalb der Morphologie werden zwei grof3ere Teilbereiche
unterschieden: die Wortbildung und die Flexion. Die Wortbildung ist hauptséch-
lich wichtig im Bereich der Wortschatzarbeit, die Flexion im Zusammenhang mit
dem Bau von Sétzen. In der Lexik geht es um die Bedeutung (Semantik) von Wor-
tern (Lexemen). Lexeme finden wir z. B. im Lexikon. In der Lexik geht es um die
Beziehungen zwischen Wortern und Dingen einerseits und um die Beziehungen
zwischen Wortern untereinander andererseits. Dieser Bereich wird auch Wortse-
mantik/Wortschatz genannt. Die Syntax (Satzlehre) beschéftigt sich mit der Rei-
henfolge von Wortern und Wortgruppen in Séitzen. Morphologie und Syntax wer-
den hiufig auch unter dem Begriff Grammatik zusammengefasst. SchliefSlich
beschiftigen sich Pragmatik (Lehre vom Sprachhandeln) und Textlinguistik
(Lehre vom Text) mit komplexeren miindlichen und schriftlichen Texten. Bei der
Pragmatik geht es letztlich um erfolgreiches Handeln durch und mit Sprache, also
um Kommunikation zwischen Menschen. Die Textlinguistik befasst sich mit der
Frage, wie aus einzelnen linguistischen Elementen ein zusammenhéngender Text
entstehen kann und was unterschiedliche Textsorten (z. B. E-Mail, Kiindigungs-
schreiben, Kochrezept, Roman) charakterisiert.

Tabelle 1 fasst die Teilbereiche der Linguistik iiberblicksartig zusammen. Der
Pfeil symbolisiert die zunehmende Komplexitit der Einheiten.
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Tab. 1: Ebenen der menschlichen Sprache

Phonetik/Phonologie Lehre von der Aussprache

Schrift/Orthographie Lehre von der Schrift

Morphologie Lehre von der Wortform

Lexik Lehre vom Wortschatz

Semantik Lehre von der Bedeutung

Syntax Lehre vom Satz

Pragmatik Lehre vom Sprachhandeln und von der
v Kommunikation zwischen Menschen

Textlinguistik Lehre vom Text

In der Linguistik kann man also ein und dasselbe Phanomen aus verschiedenen Per-
spektiven reflektieren: Interessiert das a in ahistorisch als ein Laut, benétigt man das
Fachvokabular aus der Phonetik und Phonologie. Spricht man iiber dieses a als Mor-
phem, nutzt man Fachbegriffe aus der Morphologie usw. Diese Ebenen analytisch
auseinanderzuhalten, ist in einer Einfithrung in die Linguistik eines der wichtigsten
Ziele. Um sich und anderen zu jedem Zeitpunkt zu verdeutlichen, auf welcher Denk-
Ebene man sich gerade befindet und wovon man spricht, ist es notwendig, die fach-
sprachlichen Begriffe aus dem jeweiligen Bereich zu wihlen. Diese Fachbegriffe wer-
den wir in diesem Buch nach und nach einfithren.

Gleichzeitig ist die menschliche Sprache natiirlich fortwdhrend im Wandel. Neue
Worter entstehen, wihrend andere aus dem Gebrauch geraten, aber auch die
Sprachstrukturen, die wir verwenden, entwickeln sich stindig fort. Das fillt uns im
Alltag nicht immer unmittelbar auf. Vergleicht man jedoch unterschiedliche Text-
dokumente einer Sprache, die im Laufe der Jahrhunderte entstanden sind, so er-
scheinen die Verdnderungen riesig. Ein Text aus althochdeutscher und selbst mit-
telhochdeutscher Zeit lésst sich heute ohne Hintergrundwissen kaum noch lesen.
Mit diesen éalteren Sprachstufen (z. B. des Deutschen) beschiftigt sich die diachro-
ne Linguistik, die insbesondere auch Verinderungen und Uberginge in den Blick
nimmt. Die synchrone Linguistik hingegen befasst sich mit dem Sprachstand zu
einem bestimmten Zeitpunkt, wobei der Begriff in der Regel auf den aktuellen, heu-
tigen Sprachstand bezogen wird. Im Rahmen der vorliegenden Einfiihrung werden
wir uns ausschlief}lich mit Aspekten der synchronen Linguistik auseinandersetzen,
da die diachrone fiir Spracherwerb und -didaktik nicht unmittelbar relevant ist.?

2 Trotzdem kann die diachrone Betrachtung von Sprache interessante Erkenntnisse bringen und
zu einem tieferen Verstdndnis bestimmter sprachlicher Phanomene und ihrer Entwicklung
fithren. Die Beschiftigung mit unterschiedlichen Entwicklungsstufen des Deutschen kann bei-
spielweise fiir Gemeinsamkeiten und Unterschiede hinsichtlich anderer Sprachen sensibilisie-
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Des Weiteren wird die deutsche Sprache nicht an allen Orten gleich gesprochen:
In Deutschland, Osterreich, der Schweiz und Luxemburg existieren verschiedene
nationale Standardvarietéiten. Deshalb spricht man auch vom Deutschen als pluri-
zentrischer Sprache. In allen vier (und einigen weiteren) Staaten werden dariiber
hinaus jeweils regionale Varietéten, Dialekte, gesprochen. Uns ausfiihrlich mit diesen
verschiedenen Varietiten auseinanderzusetzen, wiirde den Rahmen dieser Einfith-
rung sprengen. Daher beschrinken wir uns in unseren Uberlegungen auf das, was
auch die meisten Lehrwerke primér vermitteln, das Standarddeutsch in Deutschland.
Gute Sprachlehrende werden die Vielfalt und insbesondere die ggf. jeweils am Ort
gesprochene Sprache in ihren Unterricht einbeziehen. (Einige weitere Reflexionen
zum Thema finden sich in Kapitel 10, Miindlichkeit und Schriftlichkeit.)

Die Linguistik stellt von Beginn an eine der festen Teildisziplinen des Deut-
schen als Fremd- bzw. Zweitsprache (DaF/DaZ)? dar. Diese auch als Sprachwissen-
schaft, also als Lehre von der Sprache, bezeichnete Fachwissenschaft beschéftigt
sich mit der Beschreibung und der theoretischen Modellierung sowie der Anwen-
dung von Sprache(n). Abgegrenzt wird die Linguistik in unserem Arbeitsbereich
in der Regel von Zweitsprachenerwerbsforschung, Didaktik, Literatur- und Kultur-
wissenschaft sowie Forschungsmethodologie und Sprachpraxis. Wahrend linguis-
tische Gegenstinde zu Beginn der Fachgeschichte traditionell einen grofien Anteil
an den Studieninhalten ausmachten, ist die Linguistik in den letzten Jahren vie-
lerorts beschnitten worden, u. a., um interkulturellen Themen mehr Platz einzu-
rdumen. Umso relevanter wird die Frage, welche linguistischen Gegenstiande in
der gegebenen Kiirze der Zeit die fiir DaF/DaZ tatséchlich einschlégigen sind. De-
ren Relevanz leitet sich dabei in der Regel daraus ab, dass sie fiir das Lehren und
Lernen des Deutschen, also fiir die Didaktik und die Zweitsprachenerwerbsfor-
schung, eine unterstiitzende Funktion bzw. einen Erklarungswert haben. Beson-
ders wichtig ist uns dabei, Ihnen Werkzeuge an die Hand zu geben, damit Sie
selbststdndig tiber Sprache und Kommunikation reflektieren kénnen.

ren und Zusammenhénge aufzeigen. Auch zeigt eine diachrone Beschiftigung mit Sprache den
dynamischen Charakter von Sprache auf und illustriert so, dass Sprache nichts Statisches ist,
sondern sich vielmehr kontinuierlich weiterentwickelt.

3 Wir verwenden die Fachtermini ,L1/Erstsprache und ,L2/Zweitsprache” sowie ,Fremd- vs.
Zweitsprache®, sofern die Abgrenzung inhaltlich notwendig erscheint. Wie allgemein iiblich,
bezeichnen wir eine Sprache dabei als L1, wenn sie von Geburt an erworben wurde, wihrend
eine L2 zu einem spéteren Zeitpunkt im Leben (nach dem 3. Lebensjahr) und in aller Regel dann
auch auflerhalb des familidren Umfelds erworben wird. ,Fremdsprachenlernen® findet wieder-
um iiblicherweise gesteuert, d. h. in einem Unterrichtskontext und auferhalb des Zielsprachen-
landes, statt, wohingegen eine ,Zweitsprache grundsétzlich im Alltagsleben innerhalb eines
Landes, in dem diese Sprache auch als Verkehrssprache genutzt wird, in natiirlicher Kommuni-
kation, also ungesteuert, erworben wird. Letzteres schliefst moglichen zusitzlichen Unterricht
in der Zweitsprache selbstverstidndlich nicht aus. Als Oberbegriff fiir ,Fremd- und Zweitsprache*
verwenden wir zur Vermeidung von Ambiguitét grundsétzlich den Terminus ,L2“
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1.2 Basiswerkzeug zum Nachdenken iiber Sprache: Paradigma und Syntagma

Wie bilden wir Sétze? Zunéichst entscheiden wir uns, woriiber wir sprechen wol-
len, beispielsweise tiber das Wetter, die Arbeit oder die neue Wohnung. Wir suchen
also immer zuerst Elemente in Abwégung gegeneinander aus. Dann entscheiden
wir, was wir dariiber sagen wollen, und wéhlen wieder aus verschiedenen Mog-
lichkeiten aus (schlecht, schrecklich, grauenhaft, schon). Und schliefilich kombi-
nieren wir die ausgewihlten Elemente nach bestimmten Regeln und bilden so
einen grammatisch und inhaltlich méglichen Satz des Deutschen (Das Wetter ist
grauenhaft.). Genau diese Techniken (Auswéhlen und Kombinieren) nutzen wir
auch, wenn wir systematisch iiber Sprache nachdenken wollen:

Unser wichtigstes Handwerkszeug besteht in der paradigmatischen Ersetzung.

V¥ Beider paradigmatischen Ersetzung (auch Kommutation oder Minimalpaar-
bildung genannt) ersetzt man einzelne Elemente einer jeweiligen Ebene durch
einander, ldsst die Umgebung dabei aber gleich und schaut, ob sich durch den
Austausch Bedeutungsverdnderungen ergeben haben. Wenn dies der Fall ist,
handelt es sich um Minimalpaare.*

In der Phonologie kann man auf diese Weise zum Beispiel herausfinden, welche
Laute in einer Sprache bedeutungsunterscheidend sind: In dem Fall setzt man
Worter gegeneinander, die sich nur in einem einzigen Laut unterscheiden, z. B.
Haus — Maus, Hund — bunt, Oma — Opa, Tisch — Tick, und iiberlegt, wie sich die
Bedeutung eines Wortes nur durch den Austausch des Lautes verdndert. Interes-
sieren uns Morpheme, so ersetzen wir diese (kaufen — verkaufen, verkaufen — ver-
treiben, Lust - lustig) und vergleichen die Wortpaare hinsichtlich ihrer Bedeutung.
So lasst sich beispielsweise herausfinden, was ver- in verkaufen bedeutet, und dass
das -ig in lustig aus einem Substantiv/Nomen ein Adjektiv macht.

Auf der Ebene der Syntax ersetzen wir Worter oder Wortgruppen in einem Satz.
In Ich kiisse Hans am Bahnhof. konnen wir Hans durch den schinen Mann ersetzen,
nicht aber durch schionen allein. Den schonen Mann ist also eine Wortgruppe, die
eng zusammengehort. Am Bahnhof ist ersetzbar durch tdglich. Beide Elemente
scheinen folglich etwas gemeinsam zu haben. Weiterhin kann man am Bahnhof
oder auch tdglich weglassen, alle anderen Elemente aber nicht (Weglassprobe =

4 Urspriinglich wird dieser Begriff lediglich im Bereich der Phonologie, also bei der Beschaftigung
mit den bedeutungsunterscheidenden Lauten einer Sprache benutzt. Tatséchlich ist der Me-
chanismus aber, wie unten ausgefiihrt, auf allen Ebenen der Linguistik zum Erkenntnisgewinn
einzusetzen. Deshalb benutzen wir nicht nur den Grundgedanken, sondern auch den Begriff
,Minimalpaar in allen linguistischen Teilbereichen.
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o Phonologie Morphologie Syntax

60

S M-aus Schlif-chen Der griine Baum
g H-aus Sttind-chen Der alte Baum
a

Abb. 1: Paradigmatische Ersetzung

Deletionstest). Auch die Weglassprobe liegt auf der paradigmatischen Ebene, da
sie quasi etwas durch nichts ersetzt. Auf diese Weise finden wir heraus, was unbe-
dingt zu einem Satz gehort und was nicht. Elemente, die einander ersetzen konnen,
gehoren demnach zum selben Paradigma, d. h. zum selben Muster (s. Abb. 1).

Umgebungen bzw. Kontexte von jeweils interessierenden Elementen genauer
anzuschauen, ist unsere zweite wichtige Perspektive, das Syntagma: In der Pho-
netik und Phonologie geht es dabei um die Lautumgebung und damit beispiels-
weise um Fragen wie: Kann in einer Sprache ein bestimmter Laut oder eine Laut-
kombination an verschiedenen Stellen im Wort vorkommen? Oder kann ein Laut
z. B. nur am Anfang, in der Mitte oder am Ende eines Wortes oder einer Silbe ste-
hen? Vor oder nach welchen anderen Lauten kann dieser Laut auftreten? Den Laut
[n] (ng) beispielsweise finden wir im Deutschen nur am Ende von Silben, nicht
aber am Anfang. Davor steht auflerdem immer ein Vokal (K-l-a-ng, **Ng-a-
[-k). Weiterhin finden wir etwa am Silbenanfang zwar die Lautkombination gr,
nicht aber die Kombination rg (g-r-au, *r-g-au).

In der Morphologie beziehen sich syntagmatische Uberlegungen auf die Um-
gebung von Morphemen. Welche Morphemkombinationen sind moglich? Worter
wie Kind-chen, Schlif-chen, Hiind-chenkonnen problemlos gebildet werden, eben-
so wie Hiind-lein usw.; es scheint immer um etwas Kleines oder um wenig von et-
was zu gehen. *Schreib-chen und *du-chen hingegen sind keine moglichen Worter
des Deutschen, auch wenn die angesprochene Person klein ist oder nur wenig
schreibt. Auf der Ebene der Syntax wiederum geht es um die Frage, welche Worter
und Wortgruppen in einem Satz miteinander kombiniert werden konnen: So kann
man im Deutschen z. B. sowohl das Auto meines Vaters als auch meines Vaters Auto,
nicht aber *das meines Vaters Auto sagen. Manchmal sind feste Verbindungen von
Wortern miteinander vorgegeben: Man schlussfolgert etwas aus etwas anderem.
Die Priposition auf wire hingegen grammatisch falsch (s. Abb. 2).

5 *= Asterisk heifdt hier: Das, was folgt, ist in der betreffenden Sprache nicht méglich bzw. nicht
grammatisch korrekt.
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Phonologie Morphologie Syntax
K-l-a-ng Hiind-lein Das Auto meines Vaters
*Ng-a-k-| Hiind-chen *Das meines Vaters Auto
g-r-au *du-chen schlussfolgern aus
*r-g-au *schreib-chen *schlussfolgern auf
- L
Syntagma

Abb. 2: Syntagmatische Beziehungen

v Syntagmatische Beziehungen zeigen an, welche Elemente in welchen Positio-
nen miteinander verkniipft werden konnen, um in der Zielsprache gramma-
tisch richtige Einheiten zu bilden.

Die beiden Werkzeuge, die urspriinglich aus dem Strukturalismus (s. Auer 2013:
31-34) stammen, sind prinzipiell simpel. Die Herausforderung liegt darin, zu ler-
nen, wann welches von ihnen angewendet werden kann, um die jeweils gestellte
Frage zu beantworten. Dies braucht ein bisschen Ubung. Im Laufe dieser Einfiih-
rung werden Sie dazu immer wieder Gelegenheit bekommen.

1.3 Zielsetzung dieser Einfiihrung

Priméire Zielsetzung dieser Einfithrung ist es, den Aufbau genau derjenigen fach-
spezifischen linguistischen Kompetenzen zu unterstiitzen, die es ermdglichen,
lernersprachliche Auferungen auf Grundlage fundierter linguistischer Kenntnis-
se zu analysieren, um daraus diagnostische und didaktische Schlussfolgerungen
ziehen zu konnen, da dies eine wichtige Kernkompetenz des Berufsbildes eines
DaF-/DaZ-Absolventen darstellt. Zum Einstieg in diese Einfithrung in die Lingu-
istik fiir DaF/DaZ mochten wir Thnen daher vier ganz unterschiedliche Lernerdu-
erungen zur Analyse vorlegen (s. Tab. 2).°

6 Um Lerner*innen zu Auflerungen zu motivieren, die eine gute Grundlage zur sprachdiagnos-
tischen Analyse bieten, lassen sich ganz unterschiedliche Verfahren einsetzen. Da diese sprach-
liche AufSerungen hervorrufen sollen, nennt man sie Elizitierungsverfahren (lat. elicere, entlo-
cken’, hervorbringen‘).
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Tab. 2: Ubersicht iiber die in der Einfiihrung verwendeten Lernerdaten

Elizitierungs- Kurzbeschreibung | Datentyp Sprecher*in/
verfahren Schreiber*in’
,Der Sturz ins Profilanalytisches Schriftliche Zuzanna ist 10 Jahre und
Tulpenbeet* Verfahren fiir den Erzéhlung auf drei Monate alt. Sie lebt
(Gantefort und Ubergang vom Basis einer seit 13 Monaten in
Roth 2008) Primar- zum Bildergeschichte | Deutschland und besucht
Sekundarbereich mit in Schleswig-Holstein die
Fokus auf 4. Klasse einer
Erzdhlkompetenz Grundschule. Thre L1 ist
Polnisch.
JVERA-8“ Verfassen eines Schriftliche Onder geht in die 7. Klasse
Leserbriefs Stellungnahme einer Hauptschule. Zu
(Textmuster (Verfassen eines | Hause spricht er
»2Argumentieren®) Leserbriefs in ausschliefilich seine L1
Reaktion auf Tiirkisch, mit seinen
einen anderen Freunden vor allem
Leserbrief) Deutsch.
,Map-Task" Kooperative Aufgabe | Quasi-spontan- | Yu und Malik besuchen
(Richter 2008) sprachliche einen Deutsch-Kurs auf
miindliche Bi-Niveau an einer
Interaktion Universitét in Nordrhein-
zwischen zwei Westfalen. Yu ist 22 Jahre
Personen alt und sie spricht als L1
Chinesisch (Mandarin),
Malik ist 25 Jahre alt und
seine L1 ist syrisches
Arabisch.
,Nordwind und Lautes Vorlesen einer | Leseaussprache Can ist 24 Jahre alt und
Sonne* (http:// Fabel bereitet sich in einem
prowiki.ids- Deutsch-Kurs auf Bi-
mannheim.de/ Niveau auf ein Studium in
pub/AADG/ Deutschland vor. Seine L1
KorpusTeile/ ist Tiirkisch; in der Turkei
LesetexteV1_1.pdf) ist er auch aufgewachsen.
(05.09.2019)

7 Alle in dieser Einfithrung verwendeten Namen sind frei erfundene Pseudonyme, um die Ano-
nymitét der Sprecher*innen zu wahren.

8 Herzlichen Dank an Uta Quasthoff, Elke Wild und Madeleine Domenech, die uns diesen Ler-
nertext aus dem Projekt FUnDuS (Die Rolle familialer Unterstiitzung beim Erwerb von Diskurs-
und Schreibfihigkeiten in der Sekundarstufe I; vgl. z. B. Wild et al. 2012; Domenech et al. 2017)
freundlicherweise fiir die Zwecke dieser Einfithrung zur Verfiigung gestellt haben.
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Die Lerner*innen sind zum einen unterschiedlichen Alters und sprechen unter-
schiedliche Erstsprachen auf verschiedenen Kompetenzniveaus. Zum anderen
liegen sowohl schriftliche als auch miindliche Datensétze vor, die mit verschiede-
nen Methoden erhoben wurden, wobei diese von relativ offenen und tendenziell
natiirlichen Auferungssituationen (wie dem Map-Task) hin zu sehr stark gesteu-
erten, in natiirlichen Kommunikationssituationen kaum vorkommenden Elizitie-
rungsverfahren (wie dem Vorlesen) reichen. So konnen Sie nebenbei auch einen
Eindruck davon gewinnen, welche Art von Daten welche diagnostischen Erkennt-
nisse liefern konnen.

Die handschriftlich verfassten Texte wurden eins zu eins abgetippt und mit Zei-
lennummern versehen, und die miindlichen Erzidhlungen wurden ebenfalls ver-
schriftet, um sie fiir die Zwecke der Einfithrung leichter analysieren zu konnen.
Eine solche Transkription, also die Abbildung einer miindlichen Au8erung durch
einen schriftlichen Text, kann nach ganz unterschiedlichen Konventionen erfol-
gen. Wir haben hier GAT 2 gewihlt (http://www.gespraechsforschung-ozs.de/
heft2009/px-gat2.pdf, 02.09.2019), ein in unserem Fachgebiet hiufig eingesetztes
Verfahren. Die Transkriptionskonventionen finden sich im Anhang. Unter Einbe-
zug dieser Informationen miisste der Text relativ problemlos lesbar sein. Ausspra-
che zu transkribieren, erfordert hingegen ein spezielleres Zeichensystem, wie z. B.
dasinternationale phonetische Alphabet (IPA, vgl. https://www.internationalpho-
neticassociation.org/). Zusitzlich konnen Sie die beiden gesprochenen Texte aber
auch online anhdren, und zwar unter http://www.utb-shop.de/einfuhrung-in-die-
linguistik-fur-daf-daz-9470.html.

Denkpause 2
Lesen bzw. héren Sie die vier folgenden Lernerduflerungen. Markieren Sie Abwei-
chungen von der Zielsprachennorm und andere Auffilligkeiten und iiberlegen Sie,
was fiir eine Art von Riickmeldung Sie den Lernenden geben wiirden. In welchen
sprachlichen Bereichen sehen Sie Stirken und Schwichen der Lerner*innen? Wo
wiirden Sie im Sprachunterricht Ubungsschwerpunkte fiir diese Lernenden setzen?
Bewahren Sie diese ersten Analysen auf. Im Laufe dieser Einfiihrung werden
wir immer wieder auf diese vier Texte zuriickkommen und Hinweise zu weiteren
Analysemdéglichkeiten geben. Am Ende der Einflihrung werden Sie die Gelegenheit
haben, die AuRRerungen auf Grundlage Ihres zusitzlich erworbenen Wissens er-
neut zu bearbeiten, um so fur sich einen Eindruck davon zu gewinnen, welche
linguistischen Konzepte sich aus lhrer Sicht fiir die Analyse als besonders hilfreich
erwiesen haben, welche vielleicht auch eher nicht und welche Fragen noch offen
geblieben sind. Die Texte stellen fiir Sie somit eine Art Priifstein lhres Kompeten-
zerwerbs dar.
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»Sturz ins Tulpenbeet" von Zuzanna

Aufgabe

Sieh dir die Bildfolge genau an und schreibe die Geschichte auf. Dabei soll zu jedem Bild etwas

geschrieben werden. Bei dem Fragezeichen ist ein Bild verloren gegangen. Schreibe hierzu auf, was
nach deiner Meinung passiert ist.

D€V Szfa/z ms TM/WWWFZ‘
bWAm e 1nen Sommfg@wéwy hot ¢
popa Martin erne” qule doe dam
o 1M IBWK aehen Nunw sind ge

999019yt /_MCOf Uind /fmma
Hdbrt’ Wtb@ﬁ sich orMm[ die am% Wspfzem,
kbev damn 1€ ein Hund cfedany.
Ao hate anost von depn
H(/m(j/%m Nt oo Sschneel
defouten bild 3. dbr Aynd hal —
55@ ey %/Wf//%w/ C/@Laaﬁl
Abev daun st der T Hund &
qeblibtn g /WO/VW ISt Indiceme
gotreten?Ynd «f n Fulpey,
ce Bl P qeWaTEeT L o

nat Fote gemacht yuwd alle
Nolbein gelocht,

Abb. 3:,Sturz ins Tulpenbeet“von Zusanna
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,VERA-8“ von Onder

Z‘(L”h CLI-\SL\M\

1'rL ln‘h Hdnc fiecad (WS YA & ¢ («rn A =
esea t}ﬂc,&g e bel Qe L\[ {&S(

es st Schad e Jeis ANS! nocl

_K@Mb_(z;_g_ﬂhﬁf et Lol L;c.l.,( 3_&‘

Bﬂr.mmva wansele el die . SlMens 0
e A ;
ool pockt  gelr s ehy QUI_)Q‘,K und e k-
& e cles Lt
A . .
nmen el uet® des Do Kran& Gy
ey do  leannet Mt pisem 120///
St Ll [commn Heh  miy e
WIT Sehe Relii S paoyp ey

M‘e /6 A (O Lgf

Abb. 4: VERA 8“von Onder
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»Map-Task“ von Yu und Malik

Da das Transkript des Map-Tasks insgesamt sieben Seiten umfasst, drucken wir
hier in der Einleitung nur die erste Seite ab. Das vollstédndige Transkript findet sich
im Anhang.

Speakertable
Yu (L1 = Chinesisch), Sex: f Moderator Sex: f

Malik (L1 = Arabisch), Sex: m

m

0[00:00.0] 100:11.4] 2[00:19.9]
[xlu vl mh: erste (---) stdtte ist mh:: (---) in AH start (---) und then?
alik [v] (---) ja ICH
. | 3[00:21.1] 4[00:21.7]
malik[v] rede ja? ok (verstehe) °h dh:: wenn du:dh: spaziertst dh:: kannst du:dh:: (-
oderator [v] hm.
131
[Malik [v] -) am (.)am START anfangen und danach kannst du: (--) eine schwar ein |
K 5[00:37.4] 6[00:38.4]
u [v] [(--)hm:-]
alik [v] schwarZ::er einen SCHWARzen vogel sehen. [(-)ih:-] (.) das ist dh:: (---) am
o 7[00:45.8)
u [v] eh mh:
alik [v] LINKS von dich (-) und kannst du: danach dh spazieren (-) weiter.
el B 8[00:48.9] 9[00:49.8] 10 [00:56.2]
u [v] schwarzer vogel an LINKS? (--) hm:: (3.4) hier (-) hm:: (--) hm::
alik [v] ja LINKS ich.
vl B 11 [00:58.0] 12[01:01.6] 13 [01:02.9]
Rlu vl [SCHWARZ-] fing dh: VOgel (--) hm:: linkedh stdtte. [LINKS ja.]
alik [v] [(da da)-] [LINKS ja.]JLINKS von
LXJ 14[01:05.0] 15 [01:05.3]
u [v] ja.
alik [v] dich (-) von DIR (-). idh- danach du dh:: du spazieren WEITER (-) du
9]
IMalik[v] weiter sparzierst (--) dh: (1.1) mh (--) weiter spazieren danach gehst du dh:: (-) |
el 16[01:20.9] 17[01:21.2]
u [v] hm:-
alik [v] LINKS auch (---) gibt es ein weg links (1.3) gehst du links. und weiter
i)
[Malik [v] ;wischen dm:: (--) dh:: HIMmelblau fabrik und dh: (-) dieih: HOhen alpen. |
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»,Nordwind und Sonne“ von Can

['nort vint und 'zo:ne

Painst '[triton zi[ 'nortvint 2und 'zo:ne ver fon ?i:nen 'bardan vo:l dee '[terkore
war 'verre ?als ? ?ain 'vande ret der ?in ?ainan 'varmin 'mantil ga'hol go'hylt var
des des 've: gas da'he:r kam zi: 'vurden ?amif das derze:nigo're fyr den '[terkerean
‘geltn 'zolte der den 'vande ret 'svingen 'vyrde 'zamen 'mantr lapsu:ne:m dee
nort'vint be'li:s mit "?aled maxt ?abe jo me:e jo me:g Palv be'lizs 'desto 'festa 'hylte
zi[ der vande'ret ?in 'zamen 'mantel ?am ?endlif gap der 'nort vint den kampn
Paof nun ?erv ?er veem'te di: 'zo:ne di: lu:ft mit ?izron fromdli'fon [o'te 'ftrax liy
?un tfo:n nax ve:ni'gon "Pavganbliken zo:g der 'vanderet 'zamoen 'mants lavs da:
‘musta der nor 'nortvint zu'ge:ban das di 'zo:ne fon ?i:non 'bardan der '[terkere vat|

1.4 Aufbau des Buches

Diese Einfithrung orientiert sich an den oben skizzierten linguistischen Teilebenen
und greift an verschiedenen Stellen auf die im letzten Punkt vorgestellten Lerner-
texte zuriick. Kapitel 2 (Pragmatik) beschiftigt sich zundchst damit, was — aufer
Wortern, Siatzen und Texten, also der verbalen Ebene der Kommunikation — noch
alles zur menschlichen Kommunikation gehort, wie diese funktioniert und wie
Missverstidndnisse entstehen konnen. Eng damit zusammen héngt die Frage, wie
man Menschen, die Deutsch als Fremd- oder Zweitsprache lernen, dabei unterstiit-
zen kann, in der Zielsprache angemessen (und damit erfolgreich) zu handeln. Es
gehtalso um die grofite der eben herausgearbeiteten Ebenen, um Gespriche/Texte,
fur die alle anderen Teilbereiche der Linguistik relevant sind. In den darauf folgen-
den Kapiteln werden diese weiteren Teilbereiche behandelt: Wir beginnen in Kapi-
tel 3 mit den kleinsten Einheiten verbaler Sprache, den Lauten (Phonetik/Phonolo-
gie). Auch in Kapitel 4 (Orthographie und Schriftspracherwerb in der Fremd- und
Zweitsprache) geht es, wie in Kapitel 3, um kleinste Einheiten, diesmal nicht hin-
sichtlich des Sprechens, sondern des Schreibens. Die Kapitel 5, 6 und 7 thematisie-
ren die Bereiche Morphologie und Lexik. Kapitel 5 liefert dabei zunéchst das Basis-
wissen, um sich mit Morphemen grundsitzlich auseinandersetzen zu konnen.
Kapitel 6 beschiftigt sich mit der Wortbildung, also damit, wie in der deutschen
Sprache Worter aus anderen Wortern abgeleitet werden, wie neue Worter gebildet
werden und, damit verzahnt, mit der Wortschatzarbeit im Unterricht. In Kapitel 7
geht es um den anderen groflen Teilbereich der Morphologie, die Flexion, also die
Wortformenlehre. Dieser Teilbereich ist wichtig, um das Herstellen von grammati-
schen Relationen zwischen Wortern zu verstehen. Daran kniipft Kapitel 8 (Syntax)
direkt an. Es geht um Sitze, zusammenhéngende Elemente in Sdtzen und insbeson-
dere um das Verb, das im Zentrum der Satzkonstruktion steht. In Kapitel 9 (Text-
grammatik) begeben wir uns wieder — wie bei der Pragmatik — auf eine iibergrei-
fende, alles umfassende Ebene, diesmal allerdings schwerpunktméifig in Bezug auf
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die Frage, wie man aus einzelnen Sétzen zusammenhingende Texte herstellen kann.
Kapitel 10 wirft noch einmal einen Blick auf Sprache als Ganzes und untersucht,
von welchen Einfliissen sprachliche Formen geprégt werden und wie stark sie tat-
sdchlich variieren konnen. Dies wird insbesondere im Vergleich schriftlicher mit
miindlichen Auferungen deutlich, aber auch mit Blick auf sprachliche Anforderun-
gen, die z. B. die Schule im Gegensatz zum Alltagsleben an Sprecher*innen stellen
kann. Im abschliefSenden 11. Kapitel erfahren wir mehr tiber die Analyse von Ler-
nersprachen und tiberpriifen, inwiefern wir durch die Lektiire des Buches und die
Bearbeitung der Ubungsaufgaben die in der Einleitung vorgestellten Texte und Pro-
dukte der Lernenden nunmehr tiefergehend analysieren konnen. In diesem Kapitel
geben wir weiterhin einige Basisinformationen zur Unterrichtsvorbereitung, zur
Forderung von Sprachbewusstheit und zum Umgang mit Mehrsprachigkeit — The-
men, die an Thr linguistisches Wissen und Kénnen ankniipfen.

In die Kapitel haben wir ,Denkpausen (s. 0., Denkpausen 1 und 2) eingebaut,
eine Art Knobelaufgaben, mit denen Sie sich zunéchst selbststéndig beschéftigen
konnen, bevor Sie weiterlesen. Diese Denkpausen bereiten entweder das darauf
Folgende vor oder aber sie ermdoglichen, zuvor Erklartes anzuwenden (s. Kap. 5.4.2,
Induktivitdt und Deduktivitit).

Des Weiteren arbeiten wir immer wieder mit Beispielen aus verschiedenen
Sprachen. Dabei war es uns wichtig, nicht nur gingige Fremdsprachen wie Eng-
lisch und Franzdsisch zu integrieren, sondern auch Sprachen, die ganz anders
funktionieren. Die Wahl fiel auf Arabisch, Aserbeidschanisch, Chinesisch (Man-
darin), Dénisch, Englisch, Franzosisch, Griechisch, Hebriisch, Kiswahili, Nieder-
landisch, Persisch, Polnisch, Ruménisch, Russisch, Spanisch, Tiirkisch und Vietna-
mesisch. Diese Sprachen weisen sowohl im Vergleich zum Deutschen als auch
untereinander teilweise grofie Unterschiede auf— eslassen sich aber auch (manch-
mal unerwartete) Gemeinsamkeiten finden (Kapitel 5 gibt einen Uberblick iiber
Sprachtypologie — so nennt man die Wissenschaft vom Klassifizieren und Verglei-
chen von Sprachen, um Gemeinsamkeiten und Unterschiede herauszufinden).
Zum Teil haben wir die Sprachen aber auch gewihlt, weil wir sie beherrschen, die
Beispielauswahl uns also leichter fiel. Selbstverstdndlich kommen nicht immer
alle Sprachen vor. Dann hétten wir keine Einfithrung in die Linguistik DaF/DaZ
geschrieben, sondern eine Einfithrung in die linguistische Typologie. Als zukiinf-
tige DaF-/DaZ-Lehrende werden Sie aber mit einer grof3en Vielfalt an Herkunfts-
sprachen konfrontiert, und darum ist es sinnvoll, mit solch einer Vielfalt umgehen
zu lernen und mal iiber die eine, mal iiber die andere Sprache zu reflektieren.

Schlieflich finden sich im Anschluss an jedes Kapitel Ubungsaufgaben, deren
Losungen im Anhang zu finden sind. Fiir einige der Aufgaben benotigt man Au-
dio- oder Videodateien. Diese sind unter http://www.utb-shop.de/einfuhrung-in-
die-linguistik-fur-daf-daz-9446.html herunterzuladen.

Im Laufe der Lektiire dieser Einfithrung wird immer wieder deutlich werden,
dass alle Versuche, Sprache zu beschreiben und zu analysieren, an ihre Grenzen
stofRen. Dies gilt umso mehr fiir die Analyse der Auferungen mehrsprachiger
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Sprecher*innen und Schreiber*innen, da diese noch mehr Einfliissen ausgesetzt
sind als die Auerungen einsprachiger. Es gilt, wie Volmert (2005: 149) es formu-
liert: ,Der Untersuchungsgegenstand Sprache ist nicht in allen seinen Erschei-
nungsformen so strukturiert, dass er in ein widerspruchsfreies Regelsystem gefasst
werden konnte Nichtsdestotrotz lassen sich viele Regeln, Regularitidten und Ten-
denzen ausmachen, die eine Hilfe dabei darstellen konnen, den Irrgarten der deut-
schen Sprache zu durchqueren, ohne sich allzu sehr zu verlaufen. In diesem Sinne
wiinschen wir Thnen eine spannende Entdeckungsreise durch die Welt der
Sprache(n)!
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Aufgaben nach diesem Kapitel

P> Aufgabe 1: Teilbereiche der Linguistik

Wenn man Sprachen neu lernt, kann man auf allen oben dargestellten Ebenen
Fehler machen. Kénnen Sie mit lhren neu erworbenen Fachtermini ,,Phonologie®,
»Orthographie“, ,Morphologie®, ,Semantik®, , Syntax“, ,Pragmatik®, , Textlingu-
istik die Fehler bzw. Fehlerebenen in den folgenden Satzen klassifizieren?

1) Sein Fahrad ist rot.

2) Bitte entschuldige, dass ich zu spat komme. Ich habe den Bus vermisst.

) Bist du Frau Miller?

) Das Pony kommte angerannt.

) Gestern wir sind ins Kino gegangen.

)

)

)

)

a U1 N W

Siehst du die Auto da driiben?
Mdochtest du noch etwas Suppe trinken?
Ich habe ihm es gesagt.

Ich tannze gern.

~

8
9

(
(
(
(
(
(
(
(
(

P> Aufgabe 2: Syntagma und Paradigma

Bitte bilden Sie aus den vorgegebenen Elementen méglichst viele im Deutschen
mogliche, d. h. grammatisch richtige Satze (Syntagma) und schreiben Sie diese
so in die vorgegebene Tabelle, dass paradigmatisch dquivalente Elemente tber-
einanderstehen. Wie viele Satze kdnnen Sie bilden?

ich, du, schaue, schaust, nicht, gerne, hiufig, Fernsehen, in die Ferne
Ein moglicher Satz wére:

| 1 | ich | schaue | nicht | haufig Fernsehen

Uberlegen Sie anschlieRend, welche der Sitze Minimalpaare sind, sich also nur
in einem Element unterscheiden. (Hinweis: Ein Element kann auch in einer
Wortgruppe bestehen.)
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Aufgabe 3: Syntagma und Paradigma <
Welche der beiden Denkebenen wird in den folgenden Beispielen angesprochen?
Gibt es manchmal Argumente fur beide?

(1) Heiterkeit kann man sagen, Heiterheit nicht.

(2) Das Buch ist auf dem Tisch.
Das Buch ist unter dem Tisch.

auf dem Tisch und unter dem Tisch mussen also enger zusammengehéren,
weil sie insgesamt ausgetauscht werden kénnen.

(3) Wenn ich herausfinden will, welche Wortart gebackene in Ich mag gebackene
Brotchen. ist, ersetze ich es durch ein anderes Wort, z. B. schén: Ich mag
schdne Brotchen. Dann weifd ich: gebackene ist ein Adjektiv.

(4) Mogliche Sitze des Deutschen sind:
- Vorgestern bin ich zwei Stunden spazieren gegangen.
- Zwei Stunden bin ich vorgestern spazieren gegangen.

* Vorgestern, zwei Stunden bin ich spazieren gegangen. hingegen ist kein még-
licher Satz des Deutschen. Deshalb markieren wir ihn mit einem Asterisk.

(5) Das R am Wortanfang kannst du schon gut sprechen, das R nach anderen
Konsonanten in Kombinationen wie kr, spr, str, tr musst du noch tben.

(6) Dukannstzur Verabschiedung Tschiiss oder Auf Wiedersehen sagen. Das eine
ist formeller, das andere informeller.




