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Vorwort

Der vorliegende Band von Peter Vogel zu den ,Grundbegriffen der Erziehungs-

und Bildungswissenschaft’ ist Teil der Einfiihrungsreihe ,Einfithrung in die

Erziehungs- und Bildungswissenschaft’. Die vier Binde dieser Reihe bilden

gleichzeitig die Kurseinheiten des Moduls ,Einfiihrung in die Erziehungs- und

Bildungswissenschaft’, das fiir den Bachelorstudiengang Bildungswissenschaft

an der FernUniversitit in Hagen angeboten wird. Sie integrieren deshalb

Reflexionsfragen, die die Auseinandersetzung mit den Inhalten unterstiitzen

sowie Hinweise zu weiterfithrender Literatur, die eine vertiefte Auseinander-

setzung mit den Inhalten der vier Binde ermdéglichen sollen.
Die Einfiihrungsreihe besteht insgesamt aus vier Binden, die einen

Uberblick iiber folgende Themen erméglichen:

* iber die zentralen Grundbegriffe, mit denen sich die Erzichungs-
bzw. Bildungswissenschaft befasst (Peter Vogel (2019): Grundbegriffe
der Erziehungs- und Bildungswissenschaft),

* iber die Geschichte und die damit verbundenen Grundfragen pid-
agogischen Denkens (Birgitta Fuchs (2019): Geschichte des pidago-
gischen Denkens),

* iber die Entwicklung der Erziehungs- bzw. Bildungswissenschaft als
Wissenschaftsdisziplin sowie die Perspektiven darauf, was eine sol-
che Wissenschaft tun soll und leisten kann (Heinz-Hermann Kriiger
(2019): Erzichungs- und Bildungswissenschaft als Wissenschaftsdis-
ziplin) sowie

* iber die Adressatlnnengruppen und Handlungsfelder, auf die sich
das wissenschaftliche Denken und Forschen der Erziehungs- bzw.
Bildungswissenschaft bezicht (Arnd-Michael Nohl (2019): Adressa-
ten und Handlungsfelder).

Diese Reihe richtet sich in erster Linie an Studierende, aber auch Lehrende
im Feld der Erziehungswissenschaft, Bildungswissenschaft bzw. Pidagogik,
die sich in einem komplexen und spannenden Fach bewegen, das vielfil-
tige Moglichkeiten der Spezialisierung und Vertiefung bietet. Bevor man
sich jedoch vertiefend in ein wissenschaftliches Feld hineinbegibt, ist ein
Uberblick dariiber notwendig, wo diese Wissenschaft eigentlich herkomm,
womit sie sich beschiftigt, wie sie dies tut und wie sie aufgebaut ist. Fiir
Wissenschaften generell und fiir die Erziehungs- bzw. Bildungswissenschaft
im Besonderen sind dies mitunter keine einfachen Fragen.
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Allein bei der Suche nach einem entsprechenden Studium kann man
mittlerweile feststellen, dass oft dhnliche Studienginge ganz unterschiedlich
bezeichnet werden. Erziehungswissenschaft, Bildungswissenschaft oder Pad-
agogik — ist das jetzt eigentlich das Gleiche oder gibt es doch Unterschiede?
Machen BildungswissenschaftlerInnen spiter etwas anderes als Erziehungs-
wissenschaftlerlnnen oder Pidagoglnnen? Forschen Bildungswissenschaft-
lerlnnen anders als Erziechungswissenschaftlerlnnen oder Pidagoglnnen?
Eine wichtige Erkenntnis, die diese Einfithrungsreihe vermitteln méchte,
ist, dass es mit den Begriffen eben so eine Sache ist. Nicht immer ist genau
klar, was damit eigentlich gemeint ist, nicht jeder meint mit demselben Be-
griff auch das Gleiche, besonders dann, wenn — wie im Fall der Erziehungs-
bzw. Bildungswissenschaft — wissenschaftliche Begriffe und Alltagsbegriffe
ineinanderfallen. Gerade deshalb ist es wichtig, sich mit den im jeweiligen
Fach verwendeten Begriffen auseinanderzusetzen, zu fragen, in welchem Be-
deutungshorizont, im Kontext welcher Theorie oder vor dem Hintergrund
welcher Annahmen sie verwendet werden, um eine wissenschaftliche Argu-
mentation zu ermdglichen.

Dass dies nicht immer eindeutig ist, zeigt sich bereits an den Studien-
fachbezeichnungen, die manchmal synonym, manchmal aber auch in ab-
grenzender Absicht gebraucht werden. So hat sich aus dem Begriff Pidagogik
der Begriff Erzichungswissenschaft entwickelt, um stirker die Wissenschaft-
lichkeit dieses Faches zu betonen, wihrend Pidagogik noch hiufiger beides
meint, nimlich die Wissenschaft und die Praxis, fiir die sie zustindig ist. Der
Begriff der Bildungswissenschaft ist dann neueren Datums und verweist oft-
mals auf den Umstand, dass Adressatlnnen padagogischen Handelns nicht
nur Kinder sind, die ,erzogen® werden miissen, sondern auch Erwachsene,
fir die der Begriff der ,Bildung’ moglicherweise passender erscheinen mag.
Manchmal spielen solche Uberlegungen aber auch gar keine Rolle und die
drei Begriffe bezeichnen einfach synonym die Wissenschaft, die sich mit
Fragen von Erzichung und Bildung befasst. Vor diesem Hintergrund ist der
Titel dieser Einfithrungsreihe in seiner doppelten Begrifflichkeit durchaus
Absicht und wird auch in den einzelnen Binden hiufig von Erziehungs-
und Bildungswissenschaft oder aber auch nur von Erziehungswissenschaft
die Rede sein, da in historischer Perspektive der Begriff der Erziehungswis-
senschaft derjenige ist, der insbesondere die wissenschaftliche Beschiftigung
mit Fragen von Erziehung und Bildung bezeichnet und in der Namensge-
bung von Instituten, Studiengingen und auch der Fachgesellschaft DGE
(Deutsche Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft) auch heute (noch) der
dominante ist.

Aus dieser Problematik lassen sich aber auch die zentralen Themen der
Binde dieser Reihe ableiten, die sich mit der Geschichte (Birgitta Fuchs),



den Grundbegriffen (Peter Vogel), den Theorien (Heinz-Herman Kriiger)
sowie den AdressatInnen und Handlungsfeldern (Arnd-Michael Nohl) be-
schiftigt, auf die sich diese Wissenschaft bezieht.

Wihrend Fragen von Erziehung und Bildung schon immer Teil mensch-
lichen Zusammenlebens waren und sind — miissen doch Wissen und kultu-
relle Zusammenhinge an die nichste Generation weitergegeben werden —,
setzte ein systematisches Nachdenken iiber Ziele, Inhalte und Formen von
Erzichung und Bildung im europiischen Raum zu Beginn der klassischen
Epoche der griechischen Antike ein. Fiir die Auseinandersetzung mit solchen
Fragen gab es jedoch lange Zeit keine eigenstindige Wissenschaft, sondern
diese wurden im Kontext anderer Wissenschaften — allen voran die Philo-
sophie und lange Zeit auch die Theologie — verhandelt. Erst im Zeitalter der
Aufklirung finden sich erste Bestrebungen, unter der Bezeichnung Pidago-
gik eine solche Wissenschaft zu etablieren, die sich zunichst grundlegenden
Fragen der Erziehbarkeit, der Erziehungsbediirftigkeit oder der Notwendig-
keit von Erziechung insbesondere von Kindern widmete.

Vorangetrieben wurde eine Etablierung auch an den Universititen durch
den wachsenden Bedarf zunichst an LehrerInnen im Kontext der Schul-
reformen, spiter aber etwa auch an SozialarbeiterInnen oder Erwachs-
enenbildnerInnen und mittlerweile an einer ganzen Reihe pidagogisch
ausgerichteter beruflicher Titigkeiten, etwa im Feld der Medien- oder Re-
habilitationspidagogik, der frithkindlichen Erziehung oder des Personal-
managements. Damit kommen Fragen danach auf, wie diese Berufsgrup-
pen eigentlich auf ihre Titgikeit vorbereitet und ausgebildet werden sollen.
Wias soll ihnen beigebracht werden? Sollen sich etwa LehrerInnen ,nur® mit
Fachinhalten beschiftigen oder ist dariiber hinaus auch ein Wissen iiber die
Verhaltensweisen, Lebenswelten und Bediirfnisse von Kindern und Jugend-
lichen wichtig? Was sollen Ziele der Erziehung von jiingeren Kindern oder
der Weiterbildung Erwachsener sein und bedarf es fiir deren Bestimmung
einer eigenen Wissenschaft? Wie lassen sich die Begriffe Erzichung und Bil-
dung eigentlich definieren, wenn sie immer auch Alltagsbegriffe sind? Was
soll eine darauf bezogene Wissenschaft tun, welche Fragen soll sie bearbeiten
und wie und mit welchen Methoden soll sie ihre Antworten finden? Soll sie
die pidagogische Praxis anleiten oder soll sie diese ,nur® beobachten? Dies
alles sind Fragen, die uns auch heute noch beschiftigen und die zur Heraus-
bildung einer Wissenschaft gefiithrt haben, deren VertreterInnen ganz unter-
schiedliche Antworten auf diese Fragen gefunden haben.

Die vorliegende Einfithrungsreihe macht deutlich, dass es im Verlauf
der Auseinandersetzung mit diesen Fragen, je nach historischer Epoche und
gesellschaftlicher Situation, verschiedene Ideen gegeben hat, wie diese be-
arbeitet werden kénnen und dass es auch heute keine einheitliche, von allen
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Beteiligten geteilte Perspektive darauf gibt. Die Pluralitit der Fachbezeich-
nungen (Pidagogik, Erzichungswissenschaft, Bildungswissenschaft) ist da-
fir nur ein Anzeichen. Die gegenwirtigen wissenschaftlichen Standpunkte
leiten sich jedoch immer auch aus den Fragen und Antworten ab, die in
der Vergangenheit formuliert wurden oder setzen sich mit diesen auseinan-
der. Fiir Studierende ist es deshalb zum einen wichtig diese Entwicklungs-
geschichte zu kennen, um auch heutige Diskussionen und Perspektiven
einordnen zu kénnen. Zum anderen bedarf es sowohl eines Verstindnisses
der zentralen Fragen, Begriffe und thematischen Dimensionen des wissen-
schaftlichen Feldes, auf das sich die Erziehungs- bzw. Bildungswissenschaft
bezieht als auch der AdressatInnengruppen und Handlungsfelder, um sich
ein disziplindres Fundament zu erarbeiten, aus dem dann begriindet Ver-
tiefungen, Spezialisierungen und interdisziplindre Perspektiven abgeleitet
werden kénnen. Die vorliegende Einfithrungsreihe mochte diesen Prozess
begleiten und unterstiitzen.

Gedankt sei den vier AutorInnen, die mit groflem Engagement die vier
Kurseinheiten fiir den Studiengang Bildungswissenschaft an der FernUni-
versitit Hagen erstellt haben, fiir die produktive und kooperative Zusam-
menarbeit und das Einlassen auf dieses etwas andere Format. Ein besonderer
Dank gilt Katja Ludwig, die bei der Konzeption, der Koordination und der
Umsetzung eine wertvolle Unterstiitzerin gewesen ist.

Cathleen Grunert



1 Grundlagen

Die Aufgabe des ersten Teils dieser Kurseinheit ist es, in dem Mafl in die
Arbeitsweisen und damit gleichzeitig in die Besonderheiten der Erziehungs-
wissenschaft einzuftiihren (die anderen Binde der Einfithrungsreihe (Fuchs
2019; Kriiger 2019; Nohl 2019 werden dies weiter vertiefen), dass Sie die in
Teil 2 benutzten Argumente und Unterscheidungen verstehen kénnen. Die
Erziehungswissenschaft hat einen spezifischen Charakter als Wissenschaft
(wie andere Wissenschaften auch) und ohne eine Grundverstindnis dieses
Charakters (der ,diszipliniren Identitit® der Erzichungswissenschaft) ist die
Gefahr von Missverstindnissen grofS. Die Gefahr ist deshalb so grofs, weil je-
der Leser bzw. jede Leserin immer schon intuitiv zu wissen glaubt, wobei es
um Erziehung geht — weil Jede*r erzogen worden ist, weil Jede*r die Schule
besucht hat und Einige selbst Kinder erzichen oder Jugendliche betreuen.
Ihr gewohntes Alltagsverstindnis von Erziehung wird dabei einerseits eine
Ressource sein, auf die Sie zuriickgreifen werden, um Inhalte des Textes zu
verstehen; andererseits kann dieses Alltagsverstindnis Sie aber auch dabei
behindern, die aufgeworfenen Fragen und Themen differenziert zu betrach-
ten (ein Problem, das beim Studium z. B. der Teilchenphysik eher keine
Rolle spielt). Die Bearbeitung des 1. Teils soll dieses Risiko minimieren und
Missverstindnissen vorbeugen.

Es geht also in diesem Teil nicht in erster Linie um Inhalte der Erzie-
hungswissenschaft (obwohl natiirlich auch solche Inhalte als Beispiele ge-
nutzt werden), sondern primir darum, was die Erziehungswissenschaft mit
ihren Gegenstinden macht, welche Perspektiven sie einnimmt, welche Fra-
gen sie stellt. Dabei wird es nétig sein, mit vorldufigen Begriffen und Unter-
scheidungen zu arbeiten, die zum Teil erst spiter im Text genauer erklirt
werden.

1.1 ,Was der Mensch ist, ist er durch Erziehung"?
Erwartungen an die Pddagogik/Erziehungswissenschaft

»Alles, was der Mensch ist, ist er durch Erziehung. Er ist nichts, als was die
Erzichung aus ihm macht (Kant 1803: 2000, S. 397f; (vgl. auch den Band
von Birgitta Fuchs in dieser Reihe: Fuchs 2019)).

Absicht dieses Kapitels ist es — bevor es um die Beschiftigung mit der
Wissenschaft von der Erziechung geht — einige Uberlegungen zur Bedeutung
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Wissensgesellschaft

Erziehungs-
bediirftigkeit
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von Erzichung anzustellen, um die Aufgabe und Bedeutung von Erziehungs-
wissenschaft einschitzen zu kénnen. Als Ausgangspunkt kann das Zitat von
Immanuel Kant (1724-1804) dienen, wobei wir unter ,Erziehung® vorldufig
alle Aktivititen verstehen, die aus Neugeborenen kompetente Erwachsene
machen sollen, von der Erzichung in der Familie iiber den Kindergarten, die
Schul- und Berufsausbildung und alles, was man dabei lernt. Die Ausdiffe-
renzierung in Lernen, Erziehung, Bildung, Sozialisation folgt dann im 2. Teil.

1.1.1  Die Bedeutung von Erziehung

Auf den ersten Blick wird man der Aussage Kants zustimmen: Jeder Leser,
jede Leserin dieses Textes ist das Produkt von Erziechung, vom Sprechen-Ler-
nen iiber den Schriftspracherwerb bis zum Schulabschluss, vom Essen mit
Messer und Gabel bis zum Umgang mit dem Handy, alles ist gelernt, nichts
davon ist ,angeboren®. Erziehung und ihre Ergebnisse sind so selbstverstind-
licher Teil unseres Alltagslebens, dass sie uns eigentlich nur bewusst werden,
wenn es Probleme gibt: wenn Erziehung bei gewaltbereiten Jugendlichen
offensichdlich versagt hat, wenn Entscheidungen tiber Bildungsginge anste-
hen (z. B. beim Ubertritt von der Grundschule in weiterfithrende Schulen),
oder wenn wir durch Berichte tiber die Dritte Welt darauf aufmerksam ge-
macht werden, dass nicht iiberall auf der Welt Kindheit auch automatisch
Schulkindheit bedeutet oder Kinder und Jugendliche auch in ganz anderen
Verhiltnissen erwachsen werden als dies bei uns der Fall ist.

Moderne Gesellschaften entwickeln sich — nach ihrer Vorgeschichte als
Agrargesellschaften — zunehmend von Industriegesellschaften zu “Wissens-
gesellschaften’. ,Wissen‘ im weitesten Sinne wird zunehmend die Grundlage
fiir das gesellschaftliche Leben, die Erwerbsarbeit und die Moglichkeiten des
Individuums, daran teilzunehmen.

Dieser Entwicklung entspricht die Bedeutung der Einrichtungen, mit
denen die Gesellschaft fiir die Erzeugung des angemessenen Wissens sorgt:
Von der Férderung in Kindertageseinrichtungen iiber die Grundschulen,
weiterfithrenden Schulen, Einrichtungen der Berufsbildung, Fachhochschu-
len, Universititen, berufliche Nachqualifizierungs- und Weiterbildungsmaf3-
nahmen, Weiterbildungsstudienginge bis zur generellen Perspektive auf ein
,Life-Long-Learning’. Alles das scheint den Satz von Immanuel Kant zu be-
stitigen, denn nur, wenn Menschen grundsitzlich in der Lage sind, diese
Lern-, Bildungs- und Ausbildungsangebote zu nutzen, ist eine Wissensgesell-
schaft tiberhaupt méglich.

Das Zitat von Kant enthilt aber noch eine andere Aussage: Es geht nicht
nur darum, was alles auf dem Weg von Erziehung aus Menschen werden



kann, er stellt zugleich fest, dass der Mensch erzogen werden muss, damit er
gleichsam zum Vollmitglied der Menschengattung wird; ,Erziechungsbediirf-
tigkeit* scheint also so etwas wie ein grundlegendes Merkmal der Menschen-
gattung zu sein.

1.1.2  Die Notwendigkeit von Erziehung

Andere Lebewesen werden zu voll entwickelten Exemplaren ihrer Gat-
tung, ohne dass dazu Erziehung notwendig ist, wie z. B. ein Fuchs. Die
Verhaltensweisen, die er ab seiner Geburt im Lauf des Heranwachsens ent-
wickelt, sind nicht Produkt von Erzichung, sondern entsprechen einem
artspezifischen Entwicklungsprogramm von Instinkten — ein Fuchs bleibt
auch im Wechsel der Generationen ein Fuchs mit der Instinktausstattung
eines Fuchses (mindestens seit sich diese Gattung im Lauf der Evolution
so herausgebildet hat). Fuchseltern kénnen sich nicht entscheiden, ihren
Nachwuchs antiautoritir zu erzichen oder zu Vegetariern. Offensichtlich
gehort es zur Sondersituation des Menschen im Unterschied zu anderen
Lebewesen, dass sein Verhalten nicht instinkegesteuert ist und er deshalb
erzogen werden kann — aber auch erzogen werden muss. Die Zuschreibung
der Erziechungsbediirftigkeit gegeniiber dem Menschen beschreibt also eine
Eigenschaft der Gattung ,homo sapiens‘: Wenn keine Instinkte sein Verhal-
ten regulieren, sondern Kultur, Sinn, Wissen, Bedeutung, Brauch, Normen
etc., bedarf es der Erzichung.

Eine gewichtigere Einschrinkung der Bedeutung von Erziehung kénnte
von Seiten der modernen Genetik kommen. Die Gegenthese wire dann: Al-
les, was der Mensch ist, ist er durch Erziehung im Rahmen des genetischen
Potentials, das er durch Vererbung mitbringt und das die Maoglichkeiten
und Grenzen von Erziehungseinfliissen bestimmt.

Diese Anlage-Umwelt-Diskussion hat eine lange Tradition in der Ge-
schichte der Pidagogik und vor allem der Psychologie; es gab und gibt im-
mer wieder Versuche, menschliche Verhaltensweisen oder Verhaltensdisposi-
tionen als wesentlich durch Vererbung bedingt darzustellen — oft mit dem
ungewollten oder auch gewollten Nebeneffekt, dass bestimmte soziale oder
ethnische Gruppen gewissermafien schon aufgrund differenter, zumeist rein
duflerlicher, genetischer Merkmale als minderwertig klassifiziert wurden.
Die moderne Psychologie, einschliefSlich des neuen Zweigs der Evolutions-
psychologie, ist in diesem Punkt dagegen zuriickhaltend:

»Die Frage, 0b Gene oder Erfahrungen wichtiger sind, ist deshalb ihn-
lich wie die Frage, ob das Lenkrad oder der Motor wichtiger fiir das
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