utb.

Theorien, Konzepte
und Ansatze der
Kindheitspadagogik

Kindheitspadagogik |
und Familienbildung



utb 5617

Eine Arbeitsgemeinschaft der Verlage

Bohlau Verlag - Wien - Koln - Weimar
Verlag Barbara Budrich - Opladen - Toronto
facultas - Wien

Wilhelm Fink - Paderborn

Narr Francke Attempto Verlag /| expert verlag - Tiibingen
Haupt Verlag - Bern

Verlag Julius Klinkhardt - Bad Heilbrunn
Mohr Siebeck -« Tiibingen

Ernst Reinhardt Verlag - Miinchen
Ferdinand Schoningh - Paderborn
transcript Verlag - Bielefeld

Eugen Ulmer Verlag - Stuttgart

UVK Verlag - Miinchen

Vandenhoeck & Ruprecht - Gottingen
Waxmann - Miinster - New York

wbv Publikation - Bielefeld

Wochenschau Verlag * Frankfurt am Main

© Wochenschau Verlag, Frankfurt/M.



Dr. Rita Braches-Chyrek ist Professorin an der
Otto-Friedrich-Universitat Bamberg, Fakultat
Humanwissenschaften, Institut fir Erziehungs-
wissenschaft, Lehrstuhl Sozialpadagogik.

© Wochenschau Verlag, Frankfurt/M.



Rita Braches-Chyrek

Theorien, Konzepte und
Ansatze der
Kindheitspadagogik

WOCHENSCHAU VERLAG

© Wochenschau Verlag, Frankfurt/M.



Die Reihe Kindheitspddagogik und Familienbildung wird herausgegeben von
Rita Braches-Chyrek, Irene Dittrich, Veronika Fischer und Elke Kruse.

Titel der Reihe:

Bd. 1: Theorien, Konzepte und Ansatze der Kindheitspadagogik

Bd. 2: Diversity in der Kindheitspadagogik und Familienbildung

Bd. 3: Familienbildung. Entstehung, Strukturen und Konzepte

Bd. 4: Rechtliche Grundlagen in der Kindheitspadagogik

Bd.5: Kindheitspadagogische Forschung (in Planung)

Bd. 6: Kommunikation — Sprache — Mehrsprachigkeit (in Planung)
Bd. 7: Von der Kindergartnerin zur Kindheitspadagogin (in Planung)

Online-Angebote oder elektronische Ausgaben sind erhéltlich unter www.utb-shop.de

Bibliografische Information der Deutschen Nationalbibliothek

Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der Deutschen National-
bibliografie; detaillierte bibliografische Daten sind im Internet unter http://dnb.d-nb.de ab-
rufbar.

© WOCHENSCHAU Verlag,
Dr. Kurt Debus GmbH
Frankfurt/M. 2021

www.wochenschau-verlag.de

Alle Rechte vorbehalten. Kein Teil dieses Buches darf in irgendeiner Form (Druck, Fotokopie
oder einem anderen Verfahren) ohne schriftliche Genehmigung des Verlages reproduziert
oder unter Verwendung elektronischer Systeme verarbeitet werden.

Printed in Germany

Satz: SATZstudio Josef Pieper, Bedburg-Hau
Einbandgestaltung: Atelier Reichert, Stuttgart
Umschlagmotiv: © Jirgen W / Photocase Addicts

utb-Band-Nr. 5617

ISBN 978-3-8252-5617-3 (Buch)
E-Book ISBN 978-3-8385-5617-8 (PDF)

© Wochenschau Verlag, Frankfurt/M.


http://www.wochenschau-verlag.de
http://www.utb-shop.de
http://dnb.d-nb.de

Inhalt

Theorien, Konzepte und Anséatze der
Kindheitspadagogik .............................

Klassische Theorien und Ansédtze der
Kindheitspadagogik .............................
2.1 Die padagogische Ordnung: Johann Amos Comenius
(1592-1670) ..o
2.2, Uber Erziehung*: Jean-Jacques Rousseau
A712-1778) « e oo oo
2.3 Wissen fiir Miitter und Kinderlehrer*innen (die es
sind oder werden wollen): Christian Heinrich Wolke
(1741-1825) oot
2.4 Elementarbildung: Johann Heinrich Pestalozzi
(1746 —1827) « ottt
2.5 Menschenerziehung und Familienerziehung: Friedrich
Frobel (1782-1852) ..ot
2.6 Sittlich-religiése Erziehung in Kleinkinderschulen:
Georg Heinrich Theodor Fliedner (1800-1864) .. ..

Theorieentwicklungen im Jahrhundert des Kindes . . ..
3.1 Kinderpolitik: Ellen Karolina Sophie Key
(1849-1926) . ..o e
3.2 Waldorfpidagogik: Rudolf Steiner (1861-1925) .. ..
3.3 Das Kind als Akteur: Rosa Agazzi (1866—1951) und
Carolina Agazzi (1870-1945) . . . ...,
3.4 Die kosmische Erziehung: Maria Montessori
(1870—1952) « i it
3.5 Pidagogik der Kinderrechte: Janusz Korczak
(1878=1942) .o
3.6 Die selbstregulative Erziehung: Alexander Sutherland
Neill (1883=1973) © v

© Wochenschau Verlag, Frankfurt/M.



6.

3.7 Kollektiv- und Personlichkeitserziehung:
Anton Semjonowitsch Makarenko (1888-1938) .. ..
3.8 Das Kind als Entwicklungstatsache: Siegfried Bernfeld
(1892—1953) ..ot i e
3.9 Der soziokulturelle Erziehungskontext:
Lew Semjonowitsch Wygotski (1896-1934) .......
3.10 Neue Wege der Kleinkindpidagogik: Emmi Pikler
(1902-1984) .. oot
3.11 Community Education: Paulo Freire (1921-1997). ..

Neuere Konzepte und Ansatze der Kindheitspadagogik
4.1 Reggio-Pidagogik: Entdeckende, forschende und
kreative Kinder ........ ... ... ... .. .. ... .....
4.2 Kinderladen: Die ganzheitliche Mensch-Bildung . . . .
4.3 Der Situationsansatz . ..............ouueunenn..
4.4 Der offene Kindergarten: Tatigkeits- und
Funktionsbereiche ............................
4.5 Gesellschaftspolitischer Bezug der Erziehungs- und
Bildungskonzepte inder DDR ..................
4.6 'Waldkindergarten oder Naturkindergarten .........
4.7 Diversitiatsdimensionen in der Kindheitspddagogik ..
4.8 Der Early-Excellence-Ansatz ...................
4.9 Kooperation und Kommunikation ...............
4.10 Agency und soziale Kompetenz. . ................
4.11 Generationale Ordnung . ......................
4.12 Reale Moglichkeiten von Erziehung und Bildung:
Das mehrdimensionale Konzept des ,,Child Well-
Being ...

Perspektiven theoretischer Ansdtze und Konzepte in
der Kindheitspadagogik ..........................

Literatur . ... ... . . ..

© Wochenschau Verlag, Frankfurt/M.

85

104
110
111
116
121

124



1.  Theorien, Konzepte und Ansatze der
Kindheitspadagogik

Mit der Herausbildung und Etablierung der Kindheitspiadagogik
konnte sich ein disziplindrer Zugriff als Kindheitsforschung etablie-
ren, der die bisherigen padagogisch-anthropologisch ausgerichteten
Uberlegungen innerhalb der frithpidagogischen Theorien zu erwei-
tern sucht. Im Zusammengehen mit traditionellen bildungs- und er-
ziehungstheoretischen Bestimmungen der (frih-)pidagogischen
Klassiker werden neuere Erkenntnisse der Pidagogik, Gesellschafts-
wissenschaften und Entwicklungsforschung in diesem Buch mitbe-
riicksichtigt. Relevant ist es dabei, zum einen den Blick auf theore-
tische Uberlegungen zu lenken, die in den zuletzt erschienenen
Sammelbinden zur Theorie der frithkindlichen Bildung und Erzie-
hung (bspw. Franke-Meyer/Reyer 2015) wenig beachtet wurden, wie
bspw. die Beitrige von Wissenschaftler*innen zur Theoriebildung.
Zum anderen werden theoretische Ideenginge und Konzepte zur
Deutung und Wahrnehmung von Kindern und Kindheit als eigen-
stindige Lebensphase gezielt aufgenommen, um deren Relevanz fiir
pidagogisches Denken und Handeln diskutieren zu kénnen.

Ziel ist es, die unterschiedlichen Fokussierungen und Themen
des Lernens und der Bildung, der Didaktik, optimaler Réume und
sozialer Erfahrungen fir verschiedene Lebensphasen im Kontext der
jeweiligen Sichtweisen der Wissenschaftler*innen zu definieren und
herauszuarbeiten. Gleichzeitig wird analysiert, welche normativen,
teilweise auch romantischen Bilder von gelingender und guter Kind-
heit bis heute in kindheitspadagogischen Diskursen wirksam sind
(Braches-Chyrek/Stinker 2017; 2017a). Ebenfalls werden Kind-
heitsvorstellungen in den Blick genommen, die zwar eine Deu-
tungs-, Orientierungs-, Handlungs- und Legitimationsfunktion
haben (Blaschke-Nacak/Stenger/Zirfas 2018, 11), aber auch mit
Vorstellungen von Erziehung, Bildung, Bildsamkeit, Lernwilligkeit
und Lernfihigkeit verkntpft werden (ebd.). Diese unterschiedlichen
i.d.R. von Erwachsenen geprigten Bedeutungs- und Vorstellungs-
inhalte vom Kind, Kindern und Kindheit weisen Widersprichlich-
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keiten, Ambivalenzen, Antinomien sowie Grenzerfahrungen auf. Sie
sind generational, historisch, kulturell und sozial von sehr differen-
ten Zugingen zu Wissensbestinden sowie deren Verarbeitung ge-
prigt. Dies wird sichtbar bei der naheren Betrachtung der theoreti-
schen Ideenginge, welche von der Einbindung in gesellschaftliche
Hierarchien, dem Wissen tiber Diskurse, Ideologien, Mythen, den
Verpflichtungen gegeniiber Organisationen, Blirokratien sowie so-
zialen Bewegungen, den 6rtlichen und riumlichen Handlungsmaog-
lichkeiten beeinflusst sind.

Leitmotivisch sollen daher die pidagogischen Bilder vom Kind,
mit denen Ordnungsmuster ermdoglicht und geschaffen werden, in
ihren Wirkungen auf theoretische und methodische Modelle fiir pa-
dagogisches Handeln analysiert werden. Daher gilt es, die unter-
schiedlichen theoretischen Entwicklungslinien im Kontext ihrer
historischen Verortung sichtbar zu machen, gegentiberzustellen und
kritisch einzuordnen, um weitere Debatten zu ermoglichen. Verwei-
sungszusammenhinge zwischen den einzelnen Theorietraditionen
werden nach Kindheitsbildern, Orten von Erziehung und Bildung
als auch zentralen Grundlegungen aufgeschlisselt.

© Wochenschau Verlag, Frankfurt/M.



2. Klassische Theorien und Ansatze der
Kindheitspadagogik

Erkenntnisse und zentrale theoretische Bestimmungen klassischer
Theorien, Konzepte und Ansitze der Kindheitspidagogik lassen sich
nur im Kontext ihrer zeitlichen Genese erschlieffen. Dabei ist be-
wusst eine Auswahl getroffen worden, die sich von anderen Zu-
schreibungen zentraler Wegbereiter*innen oder auch Klassiker*innen
der Pidagogik der frithen Kindheit abgrenzt (ebd.). Dies ist sicher-
lich zum einen der Einsicht geschuldet, dass eine klar umreifibare
Zuschreibung von ideengeschichtlichen Traditionen in der Kind-
heitspadagogik nur schwer moglich ist, da bspw. nach einigen
Theoretiker*innen die friihkindliche Erziehung und Bildung eher
als eine Vorstufe oder ein Teil der gesamten pidagogischen bzw. er-
ziehungswissenschaftlichen Uberlegungen anzusehen ist (Braches-
Chyrek/Bock 2021). Auch konnen hier psychoanalytische, psycho-
logische sowie entwicklungspsychologische Einfliisse und Bezugs-
theorien (wie etwa Sigmund Freud, John Dewey, Jean Piaget, Wil-
liam Thierry Preyer, William Stern, Johann Christian August
Grohmann, John Bowlby oder Erik Homburger Erikson, Howard
Gardner) nur randstindig berticksichtigt werden, trotz der Tatsache,
dass diese erneut im Kontext aktueller Debatten um Diagnostik und
Forderung eine hohe Wirkungsmacht entfalten. Zum anderen ist es
immer wieder erstaunlich, dass die grundlegenden Problem- und
Fragestellungen von Theoretiker*innen im Zusammenhang mit der
Zuschreibung als Klassiker*in oder Wegbereiter*in nur wenig beach-
tet werden. Zentral sind daher im Folgenden die theoretisch wie me-
thodisch bedeutsamen Vergewisserungen und Gegenstandsbestim-
mungen, welche die Herausbildung und Fundierung der Profession
und Disziplin Kindheitspadagogik begleitet haben. Daher stehen im
Mittelpunkt der folgenden Ausfihrungen grundsitzliche Einsich-
ten, padagogische Prinzipien, didaktische und methodische sowie
theoretische Grundlegungen.

Obwohl mittlerweile versucht wird, die unterschiedliche Ver-
wendung der Begriffe Frihpidagogik (englisch: early childhood
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education), Vorschulpiddagogik, Kleinkindpidagogik oder Elemen-
tarpidagogik zu kldren, sollte berticksichtigt werden, dass neben den
wechselnden Bedeutungen und Zuschreibungen, die mit diesen Be-
griffen erfolgen, auch wechselnde Theorie- und Wissenskontexte in
den unterschiedlichen Handlungs- und Wissenschaftsfeldern der
Kindheitspidagogik entstanden sind, die zu differenten Theorien
und Ansitzen der Gegenstandsbestimmungen gefiihrt haben. Wah-
rend mit Elementarpidagogik pidagogische Konzepte und Frage-
stellungen verbunden werden, die einen engeren Ausschnitt der Bil-
dung und Erziehung im Kindesalter kennzeichnen (von null bis acht
Lebensjahren), wird mit dem Begriff Vorschulpidagogik der Bereich
der Vorschulerziehung gekennzeichnet.

Hingegen sind die Konzepte der Kleinkindpadagogik und
Frihpidagogik bis heute eng verkniipft mit biirgerlichen Idealvor-
stellungen von Erziehung, Bildung und Betreuung. Daher richten
sich die mit frihpadagogischen Fragen verbundenen wissenschaft-
lichen Akzentuierungen hiufig an das familiale Erziehungs- und
Bildungsgeschehen, ausgehend von der Annahme, dass die Familie —
und insbesondere die Mutter — exklusiv fiir die Erziehung, Bildung
und Betreuung des Kindes oder der Kinder zustindig ist. Vielfach
gestiitzt durch gesellschafts- und/oder philosophisch begrindete
Annahmen — sowie rechtlich gerahmt — sollen erziehungstheoreti-
sche Konzepte fiir die frithe Kindheit begriindet werden. Erst seit
Mitte des 20. Jahrhunderts wurden die Erkenntnisgewinne tiefen-
psychologischer Forschungsbefunde, aber auch die der Begabungs-
forschung und der Neurowissenschaft in den Theoriedebatten be-
rlicksichtigt. Daher hilt sich bis heute die Vorstellung, dass die frith-
padagogischen Wissensbestinde und Forschungsbefunde eher auf
Denkfiguren beruhen, mit der eine Einordnung der Frihpidagogik
als Integrationswissenschaft begriindet und bestitigt werden kénn-
te. Weiterhin werden immer wieder zwei zentrale Paradigmen an-
geftihrt, mit denen die wechselnde Zuordnung von Theorie- und
Wissenskontexten begriindet werden, die zu der heutigen Funktio-
nalisierung von Frithpadagogik als 6ffentliche Aufgabe gefiihrt ha-
ben. Zum einen wird Frithpidagogik verbunden mit der Pidagogi-
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sierung und dem Schutz von ,,armen® Kindern durch die Schaffung
von Institutionen wie bspw. Bewahranstalten, Warteschulen, Klein-
kinderschulen (Franke-Meyer 2011, 22; Braches-Chyrek 2020b);
und zum anderen sollten durch frithpadagogische Angebote frithe
Bildung und frithes Lernen von privilegierten Kindern aus dem biir-
gerlichen Milieu sichergestellt werden. Die naturwiichsig-private
Erziehung in Familien wurde zu einer planmifligen-6ffentlichen
Veranstaltung (Sachfle 2018, 5).

Um vor dem Hintergrund dieser Differenzierungen die Poten-
ziale der leitmotivischen theoretischen Ideenginge zur Kindheits-
pidagogik herausarbeiten zu kénnen und um eine méglichst einheit-
liche Strukturierung der Beitrige zu erméglichen, werden jeweils
nach einer kurzen Darstellung bedeutsamer biografischer Angaben
die wichtigsten theoretischen Denk- und Handlungsfiguren wie
auch relevante wissenschaftliche Erkenntnisse in ihren Wirkungen
fir heutige Theoriedebatten dargestellt.

Begonnen wird mit der Beschreibung wissenschaftsgeschicht-
lich relevanter theoretischer Ansitze, die bis ins 16. Jahrhundert zu-
riickreichen und bis heute iiberaus zentral die theoretischen Ord-
nungsgeflige in der Kindheitspidagogik charakterisieren. Dabei
stehen die Inhalte der theoretischen Aussagen im Vordergrund der
Betrachtung, um zum einen die theoretischen Strukturen herauszu-
arbeiten und zum anderen die verschiedenen begrifflichen Konzep-
tionen als Erkenntnisinstrumente zur Einordnung der Betrachtung
von frithkindlichen Erziehungs- und Bildungsprozessen zu verdeut-
lichen.

2.1 Die padagogische Ordnung: Johann Amos Comenius
(1592-1670)

Johann Amos Comenius (tschechisch: Jan Amos Komensky) war ein
tschechischer Philosoph, Theologe und Pidagoge. Er wuchs in ei-
nem biirgerlichen Milieu auf, bei Verwandten, da seine Eltern frith
verstarben. An der calvinistischen Hohen Schule in Herborn sowie
an der Universitit Heidelberg studierte er Theologie. Nach seinem
Studium war er zuerst als Lehrer und anschliefend als Rektor der
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Briiderschule in Perau titig. Dort wurde er im Jahr 1616 zum Pfar-
rer der Unitit geweiht. In den Jahren von 1618 bis 1621 leitete er die
Schule und Gemeinde in Fulnek. Aufgrund der Glaubensverfolgun-
gen im Dreifligjihrigen Krieg musste er fliechen und verlor seine
Familie (Magdalena Viszovska und zwei Kinder). Er emigrierte ins
polnische Lissa (Leszno), unterrichtete dort an einer Adelsschule
und wurde zum Praeses (Bischof) (1632) der Bohmischen Briider-
gemeinde geweiht (Franke-Meyer/Reyer 2015, 13). Im Jahr 1624
ehelichte er Dorothea Cyrillova und griindete eine weitere Familie
mit drei Tochtern und einem Sohn. In den Jahren nach 1650 entwi-
ckelte er ein innovatives Schulkonzept, die sogenannte ,Schola Pan-
sophica“. Die bekanntesten piddagogischen Schriften von Johann
Amos Comenius, deren thematische Grundlegungen bis heute fiir

die Kindheitspadagogik von Bedeutung sind:

JInformatorium der Muttschul® (1633),

,Grofle Didaktik“ (1657),

,Orbis sensualium pictus* (Die sichtbare Welt in Bildern)
(1658) (erstes illustriertes Bilderbuch und Enzyklopidie).

Johann Amos Comenius hat in diesen Werken systematisch erste
theoretische Bestimmungen zur Elementarpadagogik verfasst und
begriindete seine pidagogisch-didaktischen sowie methodischen
Uberlegungen zur Bildung und Erziehung von Kindern mit der
kindlichen Eigenaktivitit, Kreativitit und Entdeckungsfreude. Er
ging davon aus, dass die Lebensphase der Kindheit und des Kind-
seins als Vorbereitung auf das spitere Leben als Erwachsene dient.
Seine Ideen fiir ein abgestuftes System von Schule umfasste vier
Schulen des Lebens (Mutterschule, die Grund- und Muttersprach-
schule, Lateinschule, die Universitit), die er in seiner Schrift ,Di-
dactica Magna“ (grofle Unterrichtslehre) ausfiihrlich darlegte. Jede
Schulphase sollte sechs Jahre dauern.

In seiner Schrift ,,Pampaedia“ (Allerzichung) beschrieb Johann
Amos Comenius seine pidagogischen Vorstellungen einer allum-

fassenden Grundbildung. Mit Abstufungen nach Altersphasen pass-
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te er seine Vorstellungen zur Bildung und Erziehung an die un-

terschiedlichen Entwicklungsphasen von Kindern an (Comenius

1633/1958,15):

*  Die Schule des vorgeburtlichen Werdens (Geniturae).

*  Die Schule der frithen Kindheit (Infantiae) (die Familie).

*  Die Schule der Kindheit (Vermittlung der Muttersprache und
Grundbildung fir alle Kinder).

*  Die Schule der Reifezeit (Adolescentiae, enzyklopadische Bil-
dung).

*  Die Schule der Jugendzeit (Juventutis) (bspw. die Lateinschule,
teilweise als Vorbereitung fiir die universitire Bildung).

*  Die Schule des Erwachsenenalters (Virilitatis, bspw. die Hohe
Landesschule (Universitit)).

»  Die Schule des Lebensalters (Senii).

»  Die Schule des Todes (Mortis).

Fir die Wissensvermittlung in der frihen Kindheit war es duflerst

relevant, dass ein Austausch mit Erwachsenen und Gleichaltrigen

erfolgte und dass dieser tiberwiegend spielerisch gestaltet wurde

(ebd.). Zentrale Bildungsinhalte sollten die Vermittlung von Lese-

und Schreibfihigkeiten, mathematischen Grundkenntnissen wie

Zihlen und Unterscheiden oder auch das Lernen von Versen und

Liedern sein. Johann Amos Comenius hatte die Idee, dass alle Kin-

der gemeinsam erzogen und gebildet werden. Dies galt fiir Madchen

und Jungen wie auch fiir sozial und gesellschaftlich wenig privile-

gierte Kinder sowie fiir Kinder, die krank waren oder Einschriankun-

gen hatten. Ausgehend von der Annahme, dass Kinder sich selbst

bilden konnen, entwickelte Johann Amos Comenius Lernmateria-

lien wie bspw. Bilderbticher, mit denen sich die Kinder grundlegen-

de physikalische, mathematische, literarische, religiose, biologische

und geografische Uberlegungen aneignen konnten. Die drei wich-

tigsten padagogischen Grundsitze von Johann Amos Comenius

koénnen wie folgt zusammengefasst werden:

*  Omnes: Jeder Mensch soll sich Wissen aneignen kénnen, un-
abhingig von Geschlecht, Stand (Herkunftsmilieu) und Ab-

stammung (Familie).
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*  Omnia: Jeder Mensch soll sich umfassendes Wissen aneignen
konnen, um eine Personlichkeit auszubilden.

¢ Omnino: Jeder Mensch soll sich ganzheitliches Wissen un-
beschwert und dauerhaft aneignen als zentrale Lebensgrund-
lage.

Grundlegend fiir seine Uberlegungen war eine dreifache Ordnung

der Lehre von Gott (Theologie), der Welt (Kosmologie) und vom

Menschen (Anthropologie). In seinen Uberlegungen zur dreifachen

Bestimmung des Lebens erginzen sich seine methodischen, didak-

tischen und inhaltlichen Ideenginge wechselseitig.

~Lin dreifaches Leben und dreierlei Aufenthaltsorte sind also jedem
von uns vorbestimmt: Mutterleib, Erde und Himmel. Vom ersten
zum zweiten gelangen wir durch die Geburt, vom zweiten zum
dritten durch den Tod und die Auferstehung. Im dritten aber blei-
ben wir fiir alle Ewigkeit. An der ersten Stelle empfangen wir Le-
ben und Anfinge von Bewegung und Empfindung; an der zweiten
erbalten wir Leben, Bewegung, Empfindung und Anfinge von Er-
kenntnis; an der dritten die unbegrenzte Fiille von allem” (Come-

nius 1657/1958, 30-31).

Johann Amos Comenius hat mit seinen Vorstellungen zur Lebens-
bestimmung drei Wissens- und Erkenntnisbereiche herausgearbei-
tet, die bis heute fir kindheitspidagogische Wissensvermittlung
zentral sind: die Natur, die Vernunft und die Heilige Schrift. Dabei
wurden der kindlichen Bildsamkeit, der spielerischen Vermittlung
von Wissen und Erkenntnis, den kindlichen Méglichkeiten zur
selbsttitigen Aneignung von Welt sowie der Erziehung zur Vernunft
und religiésen Lebensgestaltung bereits in der frithen Kindheit eine
besondere Bedeutung zugeschrieben.
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Die spielerische Vermittlung von Wissen und Erkenntnis
(Vernunft) in der frithen Kindheit sollte nach Johann Amos
Comenius an die kindlichen Entwicklungsphasen und
-moglichkeiten der selbsttitigen Aneignung von Welt an-
gepasst werden.

Diese hier von Johann Amos Comenius geleistete Einordnung von
Wissen machte es moglich, ein organisiertes Interesse am Kind zu
entwickeln. Durch die Erfindung des Bilderbuches (Orbis Sensua-
lium Pictus) war es moglich, Lern- und Bildungsprozesse didaktisch
zu bearbeiten. Mit seinen Denkfiguren zur gewaltfreien Erziehung,
zur Vermittlung von christlich-humanistischen Werten, zur Schul-
pflicht aller Kinder (ohne Differenzierungen nach Geschlecht, sozi-
aler Lage oder Einschrinkungen vorzunehmen), zur Strukturierung
von Bildungsinhalten als auch zur Anschaulichkeit von Lernmate-
rialien hat er die Demarkationslinien der Wissens- und Theoriede-
batten im 17. Jahrhundert weit Gberschritten. Das grundsitzliche
Verstindnis einer durch Erwachsene gesteuerten Wissensprodukti-
on als Vorbereitung auf das spitere Leben zeigt, dass die Berticksich-
tigung der kindlichen Moglichkeiten zur Interaktion und ihre Per-
spektiven auf Erziehungs- und Bildungsprozesse als nicht notwen-
dig fur den intergenerationalen Wissensaustausch angesehen wur-
den.

Literatur zum Weiterlesen:

COMENIUS, Johann Amos (1633/1958): Pampaedia Allerziechung, Heidelberg.

COMENIUS, Johann Amos (1657/1958): Grofie Didaktik (hg. v. Andreas Flitner).
6. unverind. Aufl., Stuttgart.

COMENIUS, Johann Amos (1633/1962): Informatorium der Mutterschul (hg.
v. Joachim Heubach). Heidelberg.

COMENIUS, Johann Amos (1658/1978): Orbis Sensualium Pictus. Die sichtbare
Welt (hg. v. Andreas Flitner). 6. unverind. Aufl., Stuttgart.
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2.2 ,Uber Erziehung”: Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)

Jean-Jacques Rousseau war ein franzosischer Philosoph, Pidagoge,
Naturforscher und Schriftsteller. Seine Mutter verstarb nach seiner
Geburt und er wuchs bei seinem Vater, einem Uhrmacher, sowie sei-
ner Schwester in Genf auf. Ab seinem zehnten Lebensjahr lebte er
bei Verwandten. Er erhielt Unterricht von seinem Vater und vertief-
te sich aber schon friih in ein Selbststudium. Bei dem Pfarrer Lam-
bercier lebte er ab dem Alter von zehn Jahren und wurde von ihm in
Bossey (Waadt) unterrichtet. Mit zwolf Jahren begann er eine Leh-
re bei dem Gerichtsschreiber Masseron, die er ein Jahr spiter been-
dete. Anschlieflend lernte er bei dem Graveur Abel Ducommun.
Nach vier Jahren Lehrzeit folgten Jahre der Wanderung durch die
Schweiz und Frankreich. Er arbeitete als Diener, Privatsekretir,
Haus- und Musiklehrer. Immer wieder fanden sich Unterstiitzer*in-
nen, die ihn darin beforderten, sich weiter selbst zu bilden, und die
seine Projekte unterstiitzten, bspw. die Miézenin Madame Louise de
Warens oder Alexandre Le Riche de La Poupliniére, mit dessen Hil-
te er die Erstauffihrung seiner selbst gedichteten und vertonten
Oper ,Les Muses galantes“ realisieren konnte. Ab dem Jahr 1745
lebte er mit der Wischerin Thérése Levasseur zusammen. Im Jahr
1748 heirateten sie. Ihre fiinf Kinder wuchsen in einem Findelhaus
auf, da dem Ehepaar durch den unsteten Lebenswandel Jean-Jacques
Rousseaus und den geringen Verdienstmoglichkeiten von Thérese
Levasseur als Wischerin nur ein geringes Einkommen zur Verfii-
gung stand. Deutlich wird an dieser kurzen Skizze relevanter bio-
grafischer Informationen, dass die konkreten Lebenslagen nur im
Kontext der stindisch-hierarchischen Gesellschafts- und Familien-
bilder im 18. Jahrhundert betrachtet werden konnen, die noch nicht
verwoben waren mit dem Entwurf einer liebevollen Elternschaft
(und der titigen Mutterliebe). Das Konzept von Ehe und Familie
als sittlicher Institution war fiir die arbeitenden Miitter und Viter
eher utopisch, da aufgrund ihrer Einbindung in die landwirtschaft-
lichen oder auch sich immer weiter ausbreitenden industriellen Pro-
duktionsprozesse weder Zeit noch Raum fiir eine intensive Beschaf-
tigung mit den Kindern blieb.
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