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1obias Arand, Konrad Vissing

EinfGhrung

In Deutschland gehért es, wie in vielen anderen europiischen Staaten, iiberall zur
Normalitit, dass sich in den Schulen ganz unterschiedliche kulturelle Traditionen
treffen. Auch dem Geschichtsunterricht kommt deshalb — noch mehr als bisher — die
Aufgaben zu, diese Situation in der einen oder anderen Art zu reflektieren. Fragen
der kulturellen, politischen oder sozialen Zugehorigkeit in historischer Perspektive
zu behandeln, gewinnt so eine neue Aktualitit, und es ist die These dieses Bandes,
dass gerade die antike Geschichte hier einiges ,zu bieten hat.

JIntegration® scheint das Gebot der Stunde zu sein. In den Debatten um die
gegenwiirtige Krise des europiischen Gedankens werden gern bestimmyte inhaltliche
Zusammenhinge beschworen, deren Betonung, ja Kanonisierung dieser Gefidhrdung
— durch ihre integrative Wirkung — entgegenwirken sollen. Den ersten Platz haben
dabei die ,gemeinsamen Werte', aber beim niheren Zusehen zeigt sich dann, wie
interpretationsoffen dieser Begriff ist. Wird er inhaltlich konkretisiert, fiihrt das
letztlich zu erheblichen Widerspriichen; denn es zeigt sich dann, dass es de euro-
piische Kultur ebenso wenig gibt wie etwa das europiische Christentum. Denn so
wie es erhebliche religionskulturelle Spannungen zwischen den katholischen und
den (in sich sehr wohl wiederum unterschiedlichen) protestantischen sowie den
diversen 6stlich-orthodoxen ,Christentiimern® gibe, lassen sich auch die generellen
kulturellen Differenzen in Europa nicht iibersehen.

Die Griinde fiir diese Vielgestaltigkeit sind natiirlich jeweils unterschiedlich
und generell kompliziert, aber man kann sie auf einen einfachen Begriff bringen:
Geschichte. Es macht eben einen groflen Unterschied, ob eine Kultur nach langen
und schweren inneren Kimpfen als eine Art Quintessenz ein universalistisches
Menschenrechtsethos herausgebildet hat oder ob sie sich als Ergebnis eines Ab-
wehrkampfes gegen auswirtige (auch geistige) Grofmichte versteht, als dessen
Resultat dann ethnische und religisse Identitit verteidigt wird. Ahnlich pluriform
sind iibrigens auch die religidsen und kulturellen Prigungen der in Europa lebenden
muslimischen Minderheiten.

Zwei mogliche Reaktionen auf diese Vielfalt sind auf der einen Seite der Ver-
such, sie irgendwie ,zusammenzukochen‘ (was nur selten funktioniert) und auf der
anderen, innerhalb dieser Polyphonie die prinzipiellen Kontradiktionen zu betonen.
Letzteres kann zur Klirung eigener Standpunkte fithren. Die Frage ist aber, ob es
auch zum Verstindnis der anderen fithrt. Oft scheint eher das Gegenteil der Fall zu
sein, gerade weil sich dann — notwendigerweise unvermittelt und diametral — Ab-
straktionen gegeniiberstehen, die den Erfahrungswelten der Akteure mitunter gar
nicht entsprechen. Ob der beliebte Ausweg, auf die alle Differenz gleichsam tiber-
wolbende freiheitlich-demokratische Rechtsordnung und auf den Rechtsgehorsam
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zu verweisen, die allein die Basis des Zusammenlebens und der Integration bilden
wiirden, zum Ziel fiihre, ist fraglich. Denn dabei bleibt die Verschiedenheit selbst
ein nur einzuhegender, gewissermaflen einzukapselnder Fremdkérper.

Die Herausgeber des vorliegenden Bandes, die im Auftrag des Vereins ,Alte Ge-
schichte fiir Europa’ titig waren, sind stattdessen zum einen der Meinung, dass hier
(abgesehen natiirlich von der zentralen Voraussetzung der Sprache) der historischen
Bildung eine bedeutende — wenn auch tatsichlich unterschitzte — Rolle zukommt,
undzum anderen, dass diese Bildung die Alte Geschichte miteinschliefSen muss. Dies
gilt aus mehreren Griinden: In dieser Epoche formierten sich in Europa nicht nur
die ersten Demokratien und Republiken Europas, sondern auch das Christentum
(in durchaus verschiedenen Ausprigungen) und — mit dem Imperium Romanum —
auch das erste verschiedene Ethnien, Religionen, Kulturen und Staaten umfassende
,Reich’; immerwar dabei der Integrationsgedanke immanent, teilweise sogar explizit,
so dass sich durchaus interessante Parallelen zu aktuellen Problemlagen ergeben.
Zugleich ist diese Welt aber gerade keine ,europiische’, sondern eine mediterrane
(Europa spielt als Kategorie keine besondere Rolle), und sie ist hinreichend von
der unseren entfernt, um problematische Identifizierungen vermeiden zu kénnen.

Bei der Alten Geschichte handelt es sich also ganz dezidiert nicht nur um eine
Vor- und Friihgeschichte des heutigen Europa. Zugleich aber beruft man sich hier
— spitestens seit der Renaissance — permanent und intensiv auf ein antikes ,Erbe".
Dabei wird also notwendigerweise ausgewihlt, zugespitzt, verformt und adaptiert,
kurz: jenes Amalgam, aus historischer Interpretation und Selbstdeutung fabriziert,
ohne das ,Identitit’ nicht funktionieren kann. Wenn es eine tatsichliche historische
Gemeinsamkeit Europas gibt, dann ist es dieser Bezug auf die Vergangenheit, ein
Bezugaber, der inhaldlich nicht festgelegt ist. Denn er kann von Nachahmung ebenso
wie von Uberbietung oder gar Ablehnung geprigt sein. Entscheidend ist dabei, dass
es somit nicht ein fester inhaltlicher Kanon ist, der die Integration in diese Tradition
bewirke, sondern vielmehr das analytische Verhiltnis dazu. Es liegt eigentlich auf
der Hand, dass, wer diese Prozesse wirklich beobachten und kommunizieren will,
weder ohne historische Vertiefung in der antiken Epoche noch ohne Methoden
oder gar Inhalte auskommt (die gegen Kompetenzen auszuspielen nur als Verirrung
bezeichnet werden kann).

Einig sind wir uns des weiteren darin, dass das integrative Potential der althi-
storischen (Schul-)Bildung keine automatische Folge von Wissensakkumulation
ist, sondern auf unterschiedlichen Ebenen und in unterschiedlichen Formen ,an-
gespeichert’ wird, um dann — im Erfolgsfall — auch ebenso differenziert wirksam
zu werden. Das heifSt konkret, dass dafiir keineswegs immer das Ganze des histo-
rischen Zusammenhangs (bzw. seiner Konstruktionen) verfiigbar sein muss oder,
noch konkreter: dass die Unter- und Mittelstufe des Geschichtsunterrichts ebenso
involviert ist wie die Oberstufe.

Das Unterrichtsfach Geschichte ist seit Jahrzehnten ein bedrohtes Fach. Es
muss stets um seinen eigenstindigen Stellenwert und den angemessenen Platz in
der Stundentafel kimpfen. In der gymnasialen Oberstufe in zwar allen Lehrplinen
vorgesehen, kommt es dort hiufig dennoch in der Unterrichtsrealitit bestenfalls in
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Leistungskursen inangemessenem Umfang vor. In den Mittelstufen wird Geschichte
gern zwei- oder gar nur einstiindig, in manchen Jahrgangsstufen auch iiberhaupt
nicht unterrichtet. Hiufig wird Geschichte in den Schulformen der Sekundarstufe
I auch als Teil eines Gemeinschaftsfaches unterrichtet und so faktisch als eigen-
stindiger Ort der Begegnung mit den spezifischen Formen historischen Denkens
abgeschafft. Im Unterricht der Primarstufe findet historisches Lernen ebenfalls
nur ,indirekt’ in Fichern wie Sachkunde oder ,MeNuK‘ (Mensch, Natur und
Kultur, Baden-Wiirttemberg) statt.

Innerhalb des bedrohten Unterrichtsfachs Geschichte ist dann der Anteil der
JAlten Geschichte’ wiederum der geringste. Reduziertauf wenige Versatzstiicke wie
die vermeintliche ,Erfindung der Demokratie’ durch die Athener oder reduziert
auf die ,groffen’ Rémer Cisar und Augustus, findet ,Alte Geschichte® im Schul-
unterricht eher in einer Schwundform statt. In der gymnasialen Oberstufe lassen
die Lehrpline zwar Anteile der ,Alten Geschichte' hiufig zu, im tatsichlichen
Geschichtsunterrichts spiegelt sich das aber nur selten. Der ,Alten Geschichte’
wird von vielen Lehrern und Bildungsplanern offenbar — kaum reflektiert — die
geringste Relevanz fiir die Bildungs- und Kompetenzziele historischen Lernens in
der Schule zugesprochen. Doch auch die Geschichtsdidaktik, geprigt von einer
Debatte iiber die Begriffe ,Kompetenzen® gegen ,Bildung’ und einem partiell
gefiihrten Kampf gegen vermeintlichen oder tatsichlichen ,Epochenlobbyismus’,
behandelt die ,Alte Geschichte mit weitgehendem Desinteresse. Doch auch die
Vertreter der ,Alten Geschichte’, in deren Interesse es stehen miisste, mit ihren
Forschungsergebnissen weiter in der Schule prisent zu sein, haben sich um diese
Frage nicht immer ausreichend gekiimmert. Die Propagierung althistorischer
Anteile im Geschichtsunterricht zum Zweck der Wahrung und Tradierung eines
iiberkommenen Status quo elitenformender Bildungsinhalte hat es den Neuzeithi-
storikern und Zeitgeschichtlern in den Lehrplankommissionen der Vergangenheit
vielleicht zuweilen zu einfach gemacht, die ,Alte Geschichte® zu marginalisieren.
Zu wenig wurde jedenfalls nach dem eigentlichen Potential der ,Alten Geschich-
te‘ in einer Zeit der Globalisierung, religiser Konflikte und multiethnischer
Schulklassen, zu wenig nach dem integrativen Potential der Beschiftigung mit
der Welt der Antike gefragt.

Dies zu indern, war das Anliegen einer Tagung, die in Organisation von
LAGE — Alte Geschichte fiir Europa e.V.* im September 2014 an der Pidagogi-
schen Hochschule Ludwigsburg stattfand. In mehreren Abteilungen haben sich
Althistoriker, Geschichtsdidaktiker und Unterrichtspraktiker Gedanken iiber den
Wert der ,Alten Geschichte' fiir ein zeitgemiif3es historisches Lernen gemacht. Ein
besonderer Schwerpunkt lag dabei in der Frage, was die spezifischen althistorischen
Inhalte und Methoden fiir einen Geschichtsunterricht in Zeiten multiethnischer
und heterogener Schulklassen leisten kénnen und sollten. Es war zu fragen, wie ,Alte
Geschichte mehr Eigenes und Eigenwertes in einen Geschichtsunterricht bringen
kann, der sich nicht darin erschdpfen will, bei Schiilerinnen und Schiilern einen
,abendlindischen® Bildungskanon als soziales Distinktionsinstrument zu etablieren.

Dervorliegende Band versucht, die Beitrige und Diskussionen der Veranstaltung
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abzubilden. Wie stets bei Tagungsbinden gelingt dies auch hier nicht vollstindig.
Aus unterschiedlichen Griinden haben es leider nicht alle auf der Tagung vorge-
stellten Beitriige auch als Druckversion in den Band ,geschafft’.

In der 1. Abteilung stellen Dietmar von Reeken (Oldenburg), Tobias Arand
(Ludwigsburg) und Roland Wolf (Tiibingen) den gegenwirtigen Niederschlag
der ,Alten Geschichte® in den deutschen Lehrplinen der unterschiedlichen
Schulstufen und —formen vor. Elisabeth Erdmann (Merzhausen) widmet sich
den Geschichtsschulbiichern und ihrem Umgang mit Gegenstinden der Antike,
Hans-Jiirgen Pandel (Halle/Saale) schliellich beschreibt den Konflikt zwischen
,Epochenlobbyismus‘ und dem berechtigtem Interesse von Fachvertretern, einzelne
Abschnitte der Vergangenheit nicht marginalisiert zu sehen.

Die 2. Abteilung gehorte den althistorischen Fachvertretern und Geschichtsdi-
daktikern, welche die Antike auf Lernenswertes fiir das schulische historische Lernen
abklopften und nach integrativen Potentialen fragten. Konrad Véssing (Bonn)
widmetsich der Bedeutung des romischen Biirgerrechts, Winfried Schmitz (Bonn)
dervermeintlichen Vorbildfunktion der athenischen Demokratie, bevor Peter Geiss
(Bonn) den Blick auf die Rolle Griechenlands und Roms fiir die republikanische
Geschichtserziehung in Frankreich richtet. Thomas Spith (Bern) fragt nach den
auchim 21. Jahrhundert relevanten Zusammenhingen von Geschlechterwahrneh-
mung, Geschlechterdarstellung und sozialer Rollenzuweisung, bevor sich Andrea
Kolpatzik (Beckum) grundsitzlich und aus geschichtsdidaktischer Perspektive mit
,Chancen und Grenzen der Alten Geschichte als Gegenstand kompetenzorientier-
ten Geschichtsunterrichts in der multiethnischen Gesellschaft® auseinandersetzt.

Die 3. Abteilung bildete dann den Versuch einer Synthese aus den vorherge-
gangenen Abteilungen. Hier stellten nun Unterrichtspraktiker aus Hochschule
und Schule erfolgreiche Beispiele der Thematisierung alter Geschichte im Rah-
men modernen Geschichtslernens vor. Katja Brandenburger (Ludwigsburg) zeigt
am Beispiel des Zusammenwirkens der Hochschulficher Kunst und Geschichte
Maéglichkeiten, iiber das Thema ,Antike Architektur® auch in der Lehrerausbil-
dung das Altertum zu seinem Recht kommen zu lassen. Marcus Altmann (Ising)
stellt die Chancen experimenteller Archiologie fiir Schiilerinnen und Schiiler am
Beispiel des Nachbaus eines rémischen Feldgeschiitzes vor, bevor Carolin Hestler
(Ludwigsburg) und Kevin Biittner (Albstadt) weitere Beispiele gelungener Praxis
an Realschulen aufzeigen. Sylvia Diebners (Rom) Beitrag iiber die aus der Zeit des
italienischen Faschismus stammenden Landkarten an der ,Via die Fori Imperiali‘
als denkbare Lerngegenstinde bildet dann den Abschluss der Beitrige.

Die Tagung und der Tagungsband konnten vor allem mit Mitteln von ,AGE —
Alte Geschichte fiir Europa e.V." finanziert werden. Dank gebiihrt jedoch auch den
weiteren Sponsoren, die teils- tiber Sachmittel, teils iiber Geldmittel zum Gelingen
der Veranstaltung erheblich beigetragen haben: Der Pidagogischen Hochschule
Ludwigsburg, der ,Vereinigung der Freunde der Pidagogischen Hochschule
Ludwigsburg e.V.‘, dem Garnisonsmuseum Ludwigsburg, dem Westermann-
Verlag, der Kreissparkasse Ludwigsburg und schliefllich der ,Bottwartaler Winzer
Erzeugergenossenschaft.
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Bei der Bearbeitung der eingereichten Manuskripte standen uns dankenswerterweise
Annette Hillgruber, Erik Pelzer und Wolfgang Weidner zur Seite. Fiir die Aufnahme
des Tagungsbandes in die renommierte Reihe ,Forum Historisches Lernen‘ danken

die Herausgeber herzlich Hans-Jiirgen Pandel.
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Althistorische Inhalte im
gegenwartigen Geschichtsunterricht
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Dietmar von Reeken

Alte Geschichte in der Grundschule
Eine Bestandsaufnahme

1. Alte Geschichte in der Grundschule?

Die Grundschuleerscheint, iiberspitzt gesagt, manchmal als quasi-geschichts-
lose Schulform — nicht etwa, weil sie keine Vergangenheit hitte, sondern viel-
mehr, weil es noch keinen eigenstindigen Geschichtsunterricht gibt. Anders
alsin anderen Lindern wie etwa Italien und Grofbritannien und auch anders
als etwa beim Deutsch-, Mathematik-, Musik- oder Sportunterricht beginnt
die Ficherung in Disziplinen in den Natur- und Gesellschaftswissenschaften
erst an den weiterfithrenden Schulen. Ein systematisches historisches Lernen
istalso — dhnlich wie ein physikalisches oder politisches Lernen — nicht wahr-
nehmbar, was aber nicht heif3t, dass es nicht stattfinden wiirde. Historische
Lernprozesse finden in der Regel — abgesechen von historischen Aspekten in
anderen Fichern, wie etwa dem Religionsunterricht — im ,,Sachunterricht®
statt. Dieses Fach, das frither einmal ,,Heimatkunde“ hief und in manchen
Bundeslindern die Bezeichnung ,,Heimat“ noch immer im Namen trigt, ist
ein Integrationsfach. Es umfasst zahlreiche Inhalte und Methoden unter-
schiedlicher Ficher — Physik, Biologie und Chemie ebenso wie Geographie,
Technik und Politik, neuerdings verstirkt auch Wirtschaft, Informatik und
Philosophie, und eben auch Geschichte. Geschichte gehorte schon immer
zum Inhaltskanon des Sachunterrichts und seines Vorlduferfaches—es ist quasi
selbstverstiindlicher Teil des Faches, auch wenn unklar ist, wie umfangreich
und wie bedeutend dieser Teil ist, ringt er doch immer um Anteile mit den
anderen Bezugsfichern, die sich, wie oben angedeutet, mittlerweile auch
immer stirker ausdifferenzieren und erginzen.

Im Kontext des vorliegenden Bandes und der ihm zugrunde liegenden
Tagung stellte sich die Frage, welche Rolle speziell die Alte Geschichte
an diesem historischen Anteil des Sachunterrichts spielt, wobei ,Alte
Geschichte® hier bewusst weit definiert wird: In Erginzung zu der sonst
tiblichen Beschrinkung auf die griechisch-romische Antike soll in didak-
tischer Perspektive auch der Vordere Orient einbezogen werden, fiir den
in der Wissenschaft eigentlich andere Disziplinen (z. B. die Agyptologie)
zustindig sind. Die Frage nach der Rolle der Alten Geschichte ist gar
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nicht einfach zu beantworten, da der Sachunterricht, véllig anders als der
eigenstindige Geschichtsunterricht der weiterfithrenden Schulen, iiber
kein festes historisches Curriculum verfiigt. Zwar ist auch im eigentlichen
Geschichtsunterricht die Rolle und der Stellenwert der Epochen umstritten
(Pandel 2001; Hasberg 2008), doch ist ihr Anteil relativ einfach zu iden-
tifizieren. Dies siecht im Sachunterricht deutlich anders aus, weshalb sich
erhebliche methodologische Schwierigkeiten fiir eine Bestandsaufnahme
ergeben. Im Folgenden soll es daher darum gehen, einen Weg hierfiir vor-
zuschlagen und zu erproben, die wesentlichen Ergebnisse zu prisentieren
und hieraus Schlussfolgerungen fiir die mégliche kiinftige Bedeutung der
Alten Geschichte im Grundschulunterricht zu ziehen.

2. Methodologische Herausforderungen fir eine
Bestandsaufnahme

Vorausgeschickt werden muss, dass es, dhnlich wie im Geschichtsunterricht
selbst, auch fiir den Sachunterricht keine empirischen Untersuchungen
gibt, die Aussagen iiber die Morphologie und die Schwerpunktsetzungen
des alltdglichen Sachunterrichts treffen kénnten. Nach wie vor gehort der
Blick hinter die Klassentiiren und eine breite Bestandsaufnahme dessen,
wie Unterricht tatsichlich erteilt wird, welche Inhalte behandelt, welche
Methoden und welche Medien etc. verwandt werden, zu den sehr breiten,
aber auch nicht einfach zu schliefenden Forschungsliicken. Im Zeitalter der
Kompetenzorientierung wiire eine solche Bestandsaufnahme insbesondere im
Hinblick auf die Inhalte des Unterrichts eigentlich noch dringender, da die
Freirdume fiir Lehrkrifte — zumindest theoretisch — grofler geworden sind;
eine Kompetenz kann eben in der Regel anhand unterschiedlicher Inhalte
gefordert und entwickelt werden, wobei aber die Inhalte ja dadurch nicht
beliebig werden und das Wissen iiber ihre Auswahl durch Lehrkrifte oder
etwa schulinterne Absprachen (z. B. schuleigene Arbeitspline) besonders
wertvoll wire.

Eine Bestandsaufnahme kann sich methodisch nur auf unterschiedlichen
Wegen der Realitit annihern. Im Rahmen der Vorbereitung dieses Beitrags
war es nicht méglich, ein grofes empirisches Forschungsprojektzu entwickeln,
das z. B. iiber die Befragung der Beteiligten am Unterricht, also der Grund-
schullehrer/innen und der Schiiler/innen, iiber teilnehmende Beobachtung
und ggf. auch iiber die Analyse von Unterrichtsprodukten (Klassenbiicher,
Sachunterrichtshefte, andere Unterrichtsergebnisse usw.) auf sehr breiter,
also linderiibergreifender Ebene einen wirklich reprisentativen Blick auf die
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Wirklichkeit des Sachunterrichts und damit auch seines historischen Anteils
werfen kénnte. Anniherungen sind so nur maglich iiber eine Analyse der
Rahmung des Unterrichts, die, so die Ausgangsthese, empirisch erfassbar in
vierfacher Weise in den Blick genommen werden kann:

Erstens durch die Lehrpline und Curricula der Bundeslinderzum Sachun-
terricht. Sie liefern den rechtlichen Rahmen, in dem sich die Sachunterrichts-
lehrkrifte bewegen und den sie eigentlich bei der Planung und Durchfiithrung
ihres Unterrichts beriicksichtigen miissten. ,Eigentlich® verweist auf eine
im Sachunterricht offenbar besonders grofle Spannung zwischen rechtlicher
Vorgabe und tatsichlicher Umsetzung — vor gut zwanzig Jahren hat Gernot
Breitschuh den erteilten Sachunterricht anhand der Analyse von Klassen-
bucheintrigen untersucht und dabei im Hinblick auf die behandelten Inhalte
eine massive Diskrepanz zwischen Lehrplanvorgaben und Unterrichtsrealitit
festgestellt (Breitschuh 1997).

Das zweite Element der Rahmung stellen Schulbiicher dar, die als Infor-
mationsquellen fiir Unterrichtsvorbereitung und Unterrichtsdurchfithrung
vorliegen und analysiert werden kénnen. Nun ist Schulbuchanalyse ein
gingiges Instrument didaktischer Forschung, auch wenn man einrdumen
muss, dass wegen des Prinzips der Schulbuchzulassung in den allermeisten
Bundeslindern die Erkenntnisse nur z. T. iiber diejenigen einer Lehrplanana-
lyse hinausgehen, insbesondere, wenn es um die prisentierten Inhalte geht,
denn zugelassene Schulbiicher sind ja gerade auf ihre Lehrplankonformitit
gepriift worden, kénnen also ,,nur® die wesentlichen Inhalte der Lehrpline
widerspiegeln. Die Stirken der Schulbuchanalysen liegen daher eher in der
Untersuchung der medialen Auswahl und methodischen Gestaltung des Un-
terrichts wie etwa der Aufgabenkonstruktion, weil die Biicher hier angesichts
relativ allgemeiner Vorgaben in den Curricula eigene Akzente setzen kénnen.
Gerade im Sachunterricht allerdings gibt es eine weitere Schwierigkeit, denn
Sachunterrichtisterklirtermafien gerade kein Schulbuchunterricht, viele Sach-
unterrichtsdidaktiker und Lehrkrifte sind der Auffassung, dass Schulbii-cher
nur eine eher untergeordnete Rolle im Unterricht spielen sollten. Immerhin
zeigen empirische Analysen zu Teilbereichen des Sachunterrichts, dass die
Schulbiicher zumindest bei der Unterrichtsvorbereitung der Lehrkrifte eine
wichtige Rolle spielen (Heran-Dérr/Kahlert 2009, 161£)

Das dritte Element der Rahmung stellen die Interessen und Kompetenzen
der Sachunterrichtslehrkrifte selbst dar, die die Inhalte ihres Unterrichts
auswihlen. Ohne groflen Aufwand sind auch sie nicht zu erheben; zumindest
Anhaltspunkee fiir die fachspezifischen Uberzeugungen und Schwerpunkeset-
zungen kann aber auch die Ausbildung der Lehrkrifte liefern, indem ihnen
hier grundlegende fachwissenschaftliche Kompetenzen zu den Inhalten des
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Sachunterrichts vermittelt werden. Eine solide inhaltliche Ausbildung erhsht
zumindest die Wahrscheinlichkeit, dass entsprechende Inhalte auch tatsichlich
im Sachunterricht unterrichtet werden, gerade weil die Sachunterrichtslehr-
krifte angesichts der Vielfalt der fachlichen Beziige bei Themen, zu denen aus
dem Alltag oder der eigenen Schullaufbahn keine Affinitit besteht (dies ist
etwa bei vielen naturwissenschaftlich-technischen Themen der Fall), fachlich
unsicher sind und eine systematische Wissens- und Kompetenzvermittlung
in der Aus- und Fortbildung benétigen.

Das vierte Element schliefllich sind Unterrichtsvorschlige, wie sie in
vielfiltiger Form insbesondere in Grundschulzeitschriften publiziert werden,
z. T. von Wissenschaftlern, z. T. von den Lehrkriften selbst. Im letzten Fall
liefern sie Hinweise, welche Themen im Unterricht tatsichlich behandelt
werden, weil es sich meist um reflektierte Erfahrungsberichte handelt. An-
sonsten sind sie wenigstens Indizien, denn die grofle Zahl der praxisnahen
Grundschulzeitschriften und entsprechenden Abonnentenzahlen deuten
darauf hin, dass gerade Grundschullehrer/innen offenbar ein Bediirfnis
haben, sich kompetenten Rat zu holen. Auch dies diirfte nicht zuletzt mit
dem hohen Anteil fachfremden Unterrichts in der Grundschule und der Tat-
sachezusammenhingen, dass auch im Sachunterrichtausgebildete Lehrkrifte
meist nur eine der Bezugsdisziplinen ansatzweise studiert haben, in vielen
anderen Bereichen, die sie dann kompetent unterrichten kénnen miissen,
grofle Unsicherheiten verspiiren.

Wie bei der Analyse dieser vier Rahmungselemente vorgegangen wurde und
welche Ergebnisse im Hinblick auf die Verankerung der Alten Geschichte zu
verzeichnen waren, sollin den folgenden Abschnitten knapp erliutert werden.

3. Die Alte Geschichte im Sachunterricht —
Analyse und Ergebnisse

3.1 Curricula

Fiir die Analysen wurden die Anfang 2014 giiltigen Curricula aller Bundes-
linder einbezogen. Gepriift wurde jeweils, ob die Alte Geschichte insgesamt
oder Teilbereiche erwihnt werden, sei es verpflichtend oder fakultativ.
Zunichst muss festgehalten werden, dass zwar in allen Curricula der hi-
storische Anteil selbstverstindlicher Bestandteil des Curriculums ist, dass es
aber, sucht man nach bestimmten Inhalten, kaum epochale Festlegungen gibt.
Meist gibt es sehr allgemein gehaltene ,inhaltsbezogene Kompetenzen® wie
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etwa in Sachsen-Anhalt zum Ende des Schuljahrgangs 4: , Verinderung und
Entwicklung des Handelns der Menschen in vergangenen und gegenwirtigen
Situationen darstellen®. Die méglichen Inhalte hierzu beschrinken sich auf
allgemeine Angaben wie die Gegeniiberstellung von Orten, landwirtschaftli-
chen Praktiken, Haushaltsgeriten oder Tagesabliufen von Menschen , friiher
und heute (Kultusministerium Sachsen-Anhalt 2007, 18). Wann dieses
Jrither” liegt, wird dem Ermessen der Lehrkrifte iiberlassen. Wenn in den
Curricula Epochen iiberhaupt erwihnt werden, so sind es das Mittelalter, die
Zeitgeschichte und vereinzelt die Steinzeit, die meist ohne weitere Angaben
schlagwortartige Erwihnung finden, so etwa, wenn im nordrhein-westfilischen
Lehrplan von 2008 Schiilerinnen und Schiiler Lebensbedingungen von
Menschen anderer Zeitriume mit denen von heute vergleichen sollen und
hierzu lakonisch ,,(z. B. Steinzeit, Mittelalter) konkretisierend hinzufiigt
wird (Ministerium 2008, 49).

Beziige zur Antike existieren nur in drei Curricula, nimlich denen von
Baden-Wiirttemberg (2004), Bayern (2000) und dem Saarland (2010). Hier
gibt es jeweils knappe Verweise auf Kelten und Rémer, die behandelt werden
kénnten — und zwar immer im Kontext der Geschichte der Region bzw.
der ,Heimat®, in der eben die Kelten bzw. die Romer historisch eine Rolle
gespielt hatten. Nihere Ausfithrungen hierzu gibt es nicht, und die antiken
Themen sind auch immer ersetzbar durch andere historische Schwerpunkte.

3.2 Schulbicher

Aus den o.g. Griinden wurden Schulbiicher nicht flichendeckend und syste-
matisch in die Analyse einbezogen. Aulerdem liegt mit der Studie von Beate
Blaseio eine differenzierte Analyse vor, die Sachunterrichtslehrwerke aus der
Zeitvon 1970 bis 2000 untersuchthat. Siekommtzu einem dhnlichen Ergebnis
wie die Lehrplananalyse unter 3.1.: Konkrete historische Gesellschaften und
Kulturen spielten in den Lehrbiichern eine geringe Rolle; lediglich das Thema
,2Mittelalter/Burgen® hat sich ,.einen festen Platz im Sachunterrichtscurricu-
lum ab Mitte der achtziger Jahre geschaffen® (Blaseio 2004, 197). Vereinzelt
wurden die Rémer (nur in Regionalausgaben fiir Nordrhein-Westfalen mit
regionalem Bezug) oder die Steinzeit in den Schulbiichern behandelt, ande-
re historische Kulturen wie die Agypter oder Griechen dagegen iiberhaupt
nicht (Blaseio 2004, 197). Eine eigene Sichtung in aktuellen Schulbiichern
mehrerer der fithrenden Verlage, soweit sie mir zur Verfiigung standen, hat
dieses Ergebnis Blaseios auch fiir die Gegenwart bestitigt.
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3.3 Sachunterrichtsstudium

Die Rahmenvorgabe fiir die Inhalte des Lehramtsstudiums in den Fichern
stellen die ,Lindergemeinsamen inhaltlichen Anforderungen fiir die Fach-
wissenschaften und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung® dar, die die
Kultusministerkonferenz 2008 verabschiedet und in einigen Fichern 2015
angesichts der neuen Anforderungen der Inklusion erginzt hat (KMK 2015).
Die Anforderungen an die Grundschulbildung sind auf Fachebene in ,,Stu-
dienbereiche” gegliedert; der , Studienbereich Sachunterricht® weist auf der
Ebene der ,fachlichen Perspektiven® fiinf Perspektivbereiche aus, die sich
ganz offensichtlich am Perspektiviahmen Sachunterricht der Gesellschaft fiir
Didaktik des Sachunterrichts (GDSU 2013) orientieren. Im Hinblick auf
die historischen Inhalte wird lediglich aufgefiihrt: ,Fachperspektive ,Zeit":
Inhalte und Methoden der Forderung des Zeitbewusstseins“ (Kultusminister-
konferenz 2015, 54). Weitere Inhalte werden nicht benannt — und auch diese
Konzentration auf das Zeitbewusstsein bleibt weit hinter den entsprechenden
wissenschaftlichen Uberlegungen zum Potenzial historischen Lernens fiir
Grundschulkinder (Reeken 2014/2015a) zuriick. Angesichts dieses Rahmens
haben die Universititen und Hochschulen im Sachunterrichtsstudium sehr
grofle Spielrdume fiir die inhaltliche Ausgestaltung,.

Fiir die Analyse wurden die Internetseiten von deutschen Hochschulen
aus verschiedenen Bundeslindern, die Sachunterrichtslehrkrifte ausbilden,
gesichtet. Uberpriift wurden, soweit vorhanden, Studien- und/oder Prii-
fungsordnungen sowie Empfehlungen auf den entsprechenden Fachseiten
und schliefSlich auch aktuelle Veranstaltungs- bzw. Moduliibersichten. Exakte
quantitative Aussagen sind dabei nicht méglich, weil die Angaben in ihrer
Ausfiihrlichkeit und Differenziertheit z. T. stark variieren und das Studium
in den Lindern auch sehr unterschiedlich organisiert ist — teils studieren die
angehenden Sachunterricheslehrkrifte schwerpunkemifig eines der Bezugs-
ficher (das kann dann auch Geschichte sein), teils ein gesellschaftswissen-
schaftliches oder naturwissenschaftliches Profil, teils auch Sachunterricht mit
geringeren Fachanteilen. Generell sind die Tendenzen aber relativ eindeutig:
Die Fachwissenschaften der Bezugsdisziplinen spielen im Sachunterrichts-
studium eine sehr begrenzte Rolle; angesichts des iiberschaubaren Anteils
des Bezugsfachstudiums konzentrieren sich viele Studienginge, durchaus
nachvollziehbar, auf spezielle fachdidaktische Einfithrungen und Grundle-
gungen (z. B. ,Erstbegegnungen mit Geschichte®, ,Historisches Lernen im
Sachunterricht® usw.). Geschichtswissenschaftliche Inhalte sind daher im
Sachunterrichtsstudium kaum wahrnehmbar; wenn sie iberhaupt behandelt
werden, so gibt es keine Festlegungen, was historische Epochen angeht, so
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dass eine Ausbildung in der Alten Geschichte eher zufillig wire und wohl

nur selten vorkommen diirfte.

3.4 Unterrichtsvorschlage

Bei der Sichtung von Unterrichtsvorschligen fiir die Grundschule wurden
zwei Wege beschritten: Zum einen wurden die Inhaltsverzeichnisse der gin-
gigsten praxisorientierten Grundschul- bzw. Sachunterrichtszeitschriften tiber
die letzten 10 bis 15 Jahre untersucht: Die Grundschulzeitschrift (Friedrich
Verlag), Die Grundschule (Westermann), Grundschulunterriche (Olden-
bourg), Grundschulmagazin (ebenfalls Oldenbourg), Praxis Grundschule
(Westermann), Bausteine Grundschule (Bergmoser + Héller), Sache — Wort
— Zahl (Aulis), Weltwissen Sachunterricht (Westermann) und Grundschule
Sachunterricht (Friedrich). Alle diese Zeitschriften haben in jedem Heft ei-
nen inhaltlichen Schwerpunkt; gepriift wurde daher, ob und wenn ja welche
historischen Schwerpunkthefte iberhaupterschienen sind und ob es epochale
Beziige zur Alten Geschichte gab.

Die zweite Analyse lief iiber die Literaturdatenbank ,,FIS Bildung®, einer
der wichtigsten Datenbanken fiir pidagogische und didaktische Publikatio-
nen, die seit den 1980er Jahren erscheinen. Hier wurden unterschiedliche
Schlagwortkombinationen gewihlt, nimlich jeweils ,Grundschule® bzw.
ySachunterricht“ verbunden mitden Schlagworten ,, Antike®, ,Rémer*, ,Grie-
chenland (Altertum)“ und ,,Agypten“ und zum Vergleich auch ,Mittelalter”
und , Steinzeit“. Hier wurde ausschlieflich quantitativ gearbeitet.

Bei der Analyse der Zeitschriften zeigte sich, dass historische Themenhefte
zwar vorkommen, aber nicht iibermifiig hiufig sind. Manche Zeitschriften
enthielten sogar in fastzehn Jahrgingen nur ein Themenheft (dann micsehrall-
gemeinem Titel wie ,Historisches Lernen® oder ,,Begegnung mit Geschichte®),
manche immerhin mehrere, dann auch z. T. epochal differenziert. Bausteine
Grundschule und Weltwissen Sachunterricht waren die ,,Spitzenreiter mit
acht historischen Heften seit 2001 bzw. fiinf historischen Heften seit 2006.
Ahnlich sah es bei Sache — Wort — Zahl und bei Grundschule Sachunterricht
aus. Dass die Zahlen bei speziellen Sachunterrichtszeitschriften in der Regel
grofer sind als bei Grundschulzeitschriften, ist nicht tiberraschend, muss bei
letzteren doch das Fachspekerum viel grofler sein. Die Titel der insgesamt
32 historischen Ausgaben zeigen: Wenn Epochen in den Themenheften eine
Rolle spielten (das war im Sample bei gut der Hilfte der Fall), so waren es mit
Abstand Mittelalter und Steinzeit (jeweils 5 Hefte) und vereinzelt auch die
Zeitgeschichte, die behandelt wurden; fiir die Alte Geschichte waren in mehr
als 110 untersuchten Jahrgingen ganze drei (!) Themenhefte zu finden: zwei
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Hefte zum Alten Agypten (Bausteine Grundschule: ,Am Ufer des Nils — Das
Leben im Alten Agypten“ und Weltwissen Sachunterricht: ,Auf ritselhaften
Spuren: Das Alte Agypten®) und ein Heft von Bausteine Grundschule mit
dem Titel ,R6mer in Deutschland — Leben am Limes*.

Diese Tendenz spiegelt auch die Analyse der Literaturdatenbank iiber
mehr als dreifig Jahre wider (wobei viele der Treffer aus den o.g. Zeitschriften
stammen): Die o.g. Schlagwortkombinationen ergaben fiir ,Antike® sieben
Treffer, fiir ,Romer® sechs, fiir ,,Griechenland® fiinf und fiir ,,Agypten“ zehn
Treffer. Im Vergleich: Die Kombination von ,,Grundschule und ,Mittelalter®
fithrte zu 106 Treffern, die von ,,Sachunterricht“ und , Mittelalter zu 63.

4. Ergebnisse und Perspektiven

Die Bestandsaufnahme ergibt ein erniichterndes Bild: Die Alte Geschichte
spielt, soweit dies empirisch erfassbar ist, im Sachunterricht offenbar nur eine
marginale Rolle, auch im Epochenvergleich. Worauf dies zuriickzufiihren ist?
Vermutlich — genauere Forschungen haben wir hierzu nicht — gibt es hierfiir
ein Ursachenbiindel: Mittelalter und Zeitgeschichte haben eine stirkere ge-
schichtskulturelle Prisenz in der Gegenwart; die fachlichen Unsicherheiten der
Lehrkrifte diirften gerade bei antiken Themen besonders grof sein; die immer
noch vorhandene ,Heimat-“ oder regionale Tradition des Faches erschwert,
trotz mancher Uberlegungen zum interkulturellen Lernen, die Behandlung
von zeitlich und riumlich fernen Epochen (eine Ausnahme ist da allerdings
die Steinzeit); die geringe Prisenz in den Zeitschriften, Schulbiichern und
in der Lehrerausbildung erleichtert eine unterrichtliche Behandlung nicht
gerade, und méglicherweise spielen auch abschreckende Erinnerungen von
Lehrerinnen und Lehrern an den eigenen Geschichtsunterricht zur Antike
in der Sekundarstufe I eine Rolle, bei denen hiufig — zu einem sehr frithen
Zeitpunke des systematischen historischen Lernens — Demokratietheorien,
Verfassungsschemata und dhnlich abstrakte Themen behandelt wurden, bei
denen die Distanz zu den Grundschulkindern, ihren Lebenswelten und ihren
(zumindest von den Lehrkriften wahrgenommenen) Erfahrungen besonders
grof§ zu sein scheint.

Wenn man keinem ,Epochenlobbyismus® (Pandel 2002, 155) huldigt,
kénnte ein solches Ergebnis auch einfach niichtern festgestellt werden und
wiirde keine weiteren didaktischen Reflexionen nétig machen. Allerdings:
Griindlich didaktisch nachgedachtwurde tiber das mégliche Bildungspotenzial
althistorischer Inhalte fiir Grundschiiler bislang noch gar nicht. Wenn dies
angestrebt wiirde, wire es notwendig, die epochenspezifischen Inhalte in
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Bezug zu setzen zu den heutigen sachunterrichtsdidaktischen Uberlegungen
zu den Zielsetzungen, Inhalten und Methoden dieses Faches. Grundlegend
hierfiir ist der bereits erwihnte neue ,,Perspektivrahmen Sachunterricht“ von
2013 (GDSU 2013), der sich in der vom Autor gemeinsam mit Berit Pleit-
ner konzipierten ,Historischen Perspektive an den geschichtsdidaktischen
Kompetenzmodellen fiir die weiterfithrenden Schulen orientiert und auf der
Ebene der historischen Inhalte auf thematische Festlegungen véllig verzichtet
(Reeken 2015a). Stattdessen werden neben den zu vermittelnden historischen
Kompetenzen Kategorien benannt, die die Inhalts-auswahl bestimmen sollen:
»Orientierung in der historischen Zeit®, , Alteritit und Identitit“, ,Dauer und
Wandel“ und ,,Fakten und Fiktion®. Ob althistorische Inhalte geeignet— oder
vielleicht sogar besonders geeignet — wiren, um anhand dieser Kategorien
historisches Denken bei Grundschiilern anzubahnen, wire zu priifen; der
jiingst erschienene Band (,Historische Perspektive konkret®), der die An-
regungen des Perspektivrahmens in unterrichtsnahe Konzepte umzusetzen
helfen soll, hat jedenfalls auch Beitrige mit Antikebezug enthalten, darunter
einen des Autors zum Alten Agypten (Reeken 2016). Lohnenswert wire es
auch, empirische Forschungen zu den epochenspezifischen Vorstellungen
von Grundschiilern, analog zu den vorliegenden Forschungen zum Thema
Nationalsozialismus/Holocaust, durchzufiihren, die auch Aufschliisse geben
kénnten iiber die geschichtskulturellen Erfahrungen von Grundschiilern mit
althistorischen Inhalten. Und schliellich wiiren evtl. auch Studien in der Im-
plementationsforschungsinnvoll, in denen althistorische Unterrichtsmodelle
fiir Grundschiiler erprobt werden bzw. die Rahmenbedingungen fiir eine
Umsetzung im Sachunterricht erforscht werden kénnten.

Sollte man aus geschichts- und aus sachunterrichtsdidaktischer Perspektive
zu dem Schluss kommen, dass eine stirkere Integration althistorischer Inhalte
in den Grundschulunterricht sinnvoll wiire, wire m. E. zweierlei erforderlich:
Zum einen die Bereitstellung von Unterrichtsanregungen und -materialien
in einer Aufbereitung, die fiir Grundschullehrkrifte nutzbar ist, sowie zum
anderen die Entwicklung von Aus- und Fortbildungsmodulen fiir diese, um
ihre eigenen fachlichen Kompetenzen weiter zu entwickeln und Unsicherheiten
im Umgang mit dieser fremden Welt abzubauen.
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Tobias Arand

,Die Athener erfinden die Demokratie”

Die Alte Geschichte und ihre Rolle in den
nichtgymnasialen Schulformen der Sekundarstufe |

Der Versuch, im deutschen Bildungssystem einen vollstindigen Uberblick iiber
deninhaldichen und methodischen Stand eines Schulfacheszu wagen, istauch
dann eine Herausforderung, wenn man sich auf nur einen Teilaspekt des Fachs
beschrinke. Aussagen dariiber, wie ein Fach in der Schule unterrichtet wird,
kénnen nurauf Grundlage normativer Quellen getitigt werden. Lehrpline und
die Schulbiicher als unmittelbare Konsequenz der jeweiligen Lehrpline geben
Auskiinfte iiber die gewiinschten Inhalte, Methoden und Ziele. Auskiinfte
iiber den tatsichlichen Unterricht, der in seiner Gesamtheit und in seiner
von vielen Faktoren abhingigen Unterschiedlichkeit nicht erfassbar ist, geben
sie nicht. Aufgrund der féderalen Bildungsstrukeur in Deutschland miissen
16 Bundeslinder mit ihren Bildungs- bzw. Lehrplinen und unterschiedli-
chen Schulformen gesondert untersucht werden. Allein fiir diese begrenzte
Untersuchung wurden 22 Lehrpline untersucht. In jedem Bundesland muss
man sich auf neue Strukturen und Begriffe einlassen, wobei es besonders
unergiebig ist, dass diese wechselnden Begriffe hiufig ein und dieselbe Sache
bedeuten. Schulen, die den Haupt- und den Realschulabschluss anbieten,
kénnen mal ,,Oberschule® (u.a. Sachsen), mal ,Stadteilschule® (Hamburg)
oder auch ,Realschule plus“ (Rheinland-Pfalz) heiffen. Manchmal kann aber
auch ein Begriffunterschiedliche Inhalte bezeichnen. So umfasstzum Beispiel
die Grundschule in Brandenburg auch noch das 6. Schuljahr, wihrend sie in
der Mehrheit der anderen Linder nur bis zum 4. Schuljahr reicht.

Im weitesten Sinne wird hier die Rolle der Alten Geschichte in jenen
Schulformen vorgestellt, die bis vor einigen Jahren noch mehrheitdich als
»2Hauptschulen und als ,Realschulen® bezeichnet worden sind. Unter ,Alter
Geschichte® wird im Folgenden die , Klassische Antike® verstanden, also die
griechisch-romische Antike.
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