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Vorwort

Liebe Leserinnen und Leser,

es ist bemerkenswert: Um sich die wichtigsten Eigenschaften ihrer Erst-/Mutterspra-
chen in nur wenigen Jahren anzueignen, bendtigen Kleinkinder iiberall auf der Welt
weder eine bewusste Erwerbsstrategie noch jemanden, der ihnen die Sprache Schritt
fir Schritt beibringt. Fir Kinder stellt der Spracherwerb offensichtlich kein Problem
dar. Das Problem haben vielmehr wir als Erwachsene, denn als ehemalige Kinder und
damit ehemalige Sprachlerner/innen haben wir auch im Riickblick keine Ahnung da-
von, wie wir diese bewundernswerte Leistung erbracht haben und was wir dazu von
unserer Umwelt brauchten. Dies ist natiirlich dann besonders bedauerlich, wenn wir
andere aktiv bei ihrem Spracherwerb unterstiitzen wollen und sollen. Wahrscheinlich
fiele es uns leichter, jemandem das Flotespielen oder Fahrradfahren beizubringen.
Aber glauben Sie mir: Zu erleben, wie sich sprachliche Fihigkeiten entwickeln, und zu
erkennen, was und wie man dazu beitragen kann, ist eine besonders befriedigende
Erfahrung - nicht zuletzt, weil man nicht beharrlich ans Uben erinnern oder rechtzei-
tig aus dem Weg springen muss. Gleichwohl werden Sie sehen, an welchen Stellen es
den Spracherwerb befliigelt, wenn man ihm zur rechten Zeit einen ermutigenden
Schubs verleiht.

Aus sprachwissenschaftlicher Sicht ist eigentlich schnell gesagt, was wir als Kinder
tiir den Spracherwerb bendtigen. Die Menschen in unserer Umgebung miissen ledig-
lich tun, was sie ohnehin gerne tun und gut kdnnen: kommunizieren, dariiber reden,
was um sie herum passiert, was sie interessiert, was sie fithlen, geftihlt haben und was
sie planen. Und sie miissen uns spiiren lassen, dass sie das, was sich in ihrem Kopf
befindet, mit uns teilen wollen. Um Gedanken, Erfahrungen, Pldne mitteilbar zu ma-
chen, bedarf es des Instruments der Sprache, wihrend man den momentanen Ge-
miitszustand anderer auch am Gesichtsausdruck oder an der Kérperhaltung ablesen
kann.

Eine Herausforderung fiir den piddagogischen Kontext besteht nun darin, dass ei-
nerseits die Kontaktzeit begrenzt ist und andererseits viele Kinder mit uns und wir mit
ihnen kommunizieren wollen. Worauf also kann und soll man in solchen Situationen
achten? Wie kann ich an etwas Gesagtes so ankniipfen und so darauf aufbauen, dass
Lerner/innen sich nicht nur gerne weiter mit mir unterhalten, sondern dass sie mei-
nen Auflerungen auch wichtige Hinweise auf den Wortschatz und die grammatischen
Strukturen entnehmen kénnen?

Das hier vorliegende Buch des Frankfurter und Mainzer Autorinnenteams wird das
anfangs angesprochene Problem fiir Sie auflsen und Thnen viele Threr Fragen nach
dem Was und Wie der Forderung beantworten. Das Buch verfolgt drei Ziele: Erstens
vermittelt es Thnen das fiir eine gezielte Forderung unverzichtbare Grundlagenwissen
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tiber den Spracherwerb; zweitens scharft es damit zugleich Thren Blick fir diagnos-
tisch relevante Merkmale des Spracherwerbs, und drittens bietet es Thnen eine Fiille
von kindgerechten Vorschlidgen fiir die Umsetzung professioneller Férdermafinah-
men. Besonders wichtig ist, dass Sie bei der Lektiire erkennen werden, welche Er-
werbshiirden sich dem Sprachverstehen in den Weg stellen, ohne dass uns dies sofort
auffallen wiirde. Insbesondere fur Lehrkrafte ist dieses Wissen, etwa die Erkenntnis,
dass selbst einfach klingende Fragesatze und Artikel tiber langere Strecken besondere
Erwerbshiirden darstellen, unverzichtbar.

Sobald Sie besser verstehen, worauf bei der Sprachférderung zu achten ist, wird es
Thnen leichtfallen, Thre eigene Sprache in der Férderung entsprechend anzureichern.
Zweifellos wird dies eine spannende Bildungsreise, bei der Sie nicht allein sind. Ich
freue mich fiir Sie und wiinsche Thnen, IThren Teams und den Kindern viel Spaf$ dabei!

Heidelberg, den 27. April 2020
Rosemarie Tracy



Ein kurzer Uberblick

Waussten Sie das? Wir sind alle Sprachprofis, Sie auch! Warum? Ganz einfach: weil Sie
Thre Muttersprache beherrschen! Sie wissen also intuitiv, welche Worter und Sétze in
Threr Muttersprache méglich sind und was sie bedeuten und was nicht. Eine Ver-
wechslung von Topfblumen und Blumentopf wiirde Thnen nicht unterlaufen. Sie wiir-
den nie das Reise sagen, sondern die Reise. Und ein Satz wie Du mir das Salz geben
kannst wiirde Thnen nicht tiber die Lippen kommen. Das Praktische daran: Als Sprach-
profis, also als kompetente Sprecher/innen, miissen wir die entsprechenden Regeln
unserer Muttersprache gar nicht kennen; unser Sprachwissen ist uns namlich nur zum
kleinen Teil bewusst. Dieses unbewusste Sprachwissen hilft uns im Alltag und im Be-
ruf. So nutzen Sie Ihr Sprachwissen tagtaglich in der padagogischen Arbeit mit Kin-
dern. Mithilfe Threr Sprache vermitteln Sie den Kindern kontinuierlich Wissen, Fer-
tigkeiten, soziale Kompetenzen und vieles andere mehr. Und Sie sind den Kindern
dadurch sprachlich ein Vorbild.

Sind Sie auch ein Sprachforderprofi? Vielleicht zogern Sie mit einer Antwort und
denken Hm, ich bin mir manchmal nicht ganz sicher oder Leider (noch) nicht oder Nein,
aber ich wire das gern. Mit diesem Buch méchten wir Sie zu einer Bildungsreise einla-
den. Das Ziel der Reise? Dass Sie ein Sprachférderprofi werden, also Kinder in ihrer
Sprachentwicklung effektiv fordern kénnen, weil Sie iiber ein umfangreiches Wissen
tiber Sprache, Spracherwerb, Sprachstandserfassung und Sprachférderung verfiigen.
Das notige theoretische Riistzeug und konkret ausgestaltete Sprachférdermaterialien
fiir die Praxis finden Sie in diesem Buch. Teil I zeigt: »Wir sind alle Sprachprofis«, und
Teil IT weist Thnen den Weg »Vom Sprachprofi zum Sprachforderprofi«.

Uber uns

Wir sind eine Gruppe von Sprachwissenschaftlerinnen und Sprachdidaktikerinnen
und forschen seit vielen Jahren zum kindlichen Erst- und Zweitspracherwerb sowie
zur Sprachférderung und Professionalisierung von Sprachférderkriften. Vor mehr als
zehn Jahren haben wir begonnen, Fortbildungen fiir pddagogische Fachkrifte aus Kin-
dertagesstitten und Grundschulen anzubieten. In uns wuchs die Uberzeugung, dass
unser Wissen iiber das System Sprache und vor allem unsere neuen Erkenntnisse dar-
tiber, wie Kinder eine oder mehrere Sprachen erwerben, fiir die Sprachférderung in
Kita und Schule sehr hilfreich sein kénnen - diese Uberzeugung leitet uns bis heute.
Inspiriert durch dhnliche Aktivititen unserer sprachwissenschaftlichen Kolleginnen,
Rosemarie Tracy und Monika Rothweiler, haben wir daraus unseren Ansatz einer lin-
guistisch fundierten Sprachforderung entwickelt, den wir Thnen in diesem Buch na-
hebringen moéchten.
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In unseren Fortbildungsveranstaltungen mit padagogischen Fachkriften aus Kita
und Grundschule haben wir viele positive Riickmeldungen zu unserem linguistisch
fundierten Ansatz erhalten, der eine Briicke zwischen Theorie und Praxis schlagt. Diese
Riickmeldungen waren fiir uns die Motivation, unsere Fortbildungsinhalte und -ma-
terialien weiterzuentwickeln und das Unterfangen zu wagen, ein Fachbuch fiir die pa-
dagogische Praxis zu schreiben.

Unsere Sicht auf Sprachférderung

Aus der Perspektive der Sprachwissenschaft betrachten wir Sprache als ein vielschich-
tiges und abstraktes System, das sich Kinder auf beeindruckende Weise und mit er-
staunlicher Geschwindigkeit aneignen - und das sie nutzen, um sich auszutauschen,
um Beziehungen zu anderen aufzubauen und um Neues zu lernen. Unter einer lingu-
istisch fundierten Sprachférderung verstehen wir eine theoriegeleitete, systematische
Forderung sprachlicher Fahigkeiten, in der aktuelles Wissen iiber Sprache und den
Verlauf des kindlichen Erst- und Zweitspracherwerbs beriicksichtigt wird. Eine solche
linguistisch fundierte Sprachférderung geht vom individuellen Sprachstand der Kin-
der aus, ist also kindorientiert und diagnosebasiert, und verfolgt ausgewéhlte Ziele,
ist also aufSerdem zielorientiert.

Aus der Forschung zum Spracherwerb wissen wir inzwischen fiir viele sprachliche
Phianomene, wie und in welcher Reihenfolge sie von den Kindern erworben werden.
Ihre Entwicklungsschritte sind dadurch weitgehend vorhersehbar und kénnen ganz
gezielt geférdert werden. Ein linguistisch fundiertes Vorgehen in der Férderung unter-
stiitzt Sie in zweierlei Hinsicht: Es ermoglicht Thnen, angemessene Erwartungen an die
sprachlichen Fahigkeiten von Kindern, insbesondere von Kindern mit Deutsch als
Zweitsprache, zu stellen. Und es unterstiitzt Sie dabei zu entscheiden, welche sprachli-
chen Fihigkeiten zu welchem Zeitpunkt gefordert werden sollen. Ganz wichtig ist uns:
Im Einklang mit der aktuellen Spracherwerbsforschung wird die Mehrsprachigkeit
der Kinder als Ressource und nicht als Risikofaktor wahrgenommen. Im Vorder-
grund steht also nicht die Frage, welche sprachlichen Fahigkeiten dem Kind noch feh-
len. Vielmehr geht es darum zu sehen, was das Kind bereits kann, um dann darauf
aufbauend die Sprachforderung zu gestalten.

Was Sie von diesem Buch erwarten kénnen - und was nicht

Mit diesem Buch mdchten wir Sie bei der Sprachforderung in Kita und Grundschu-
le unterstiitzen. Unser Ziel ist es, die in den letzten Jahren neu gewonnenen Erkennt-
nisse aus der Spracherwerbsforschung fiir Sie praxisnah so aufzubereiten, dass Sie die-
se ganz praktisch fiir die Sprachférderung nutzen kénnen. Wir zeigen IThnen, wie
Kinder eine erste oder zweite Sprache erwerben, welche >Berge« sie dabei erklimmen
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und welche Hilfestellungen Sie ihnen gezielt an welchen schwierigen Stellen anbieten
konnen, wihrend Sie sie auf ihrem Weg begleiten. Wir mochten Sie dazu ermuntern,
Thren Blick auf den Spracherwerb und auf Sprache insgesamt zu schirfen, also quasi
eine >Sprachbrille« aufzusetzen. Dazu gehort auch der geschirfte Blick auf Ihre eigene
Sprache, denn wir sind iiberzeugt: Der Schliissel zu einer wirksamen Sprachférderung
liegt in Threm Wissen und Konnen als Sprachforderkrifte.

Im Mittelpunkt des Buches stehen acht von uns entwickelte und in der Praxis er-
probte Fordereinheiten, mit denen Sie gleich loslegen kénnen. Wir haben diese For-
dereinheiten vor allem mit Blick auf Kinder mit Deutsch als Zweitsprache entwickelt;
sie eignen sich jedoch genauso fiir Kinder, deren Muttersprache Deutsch ist und die
Forderbedarf haben. Fiir alle Férdereinheiten wird genau beschrieben, welches Ziel sie
haben und wie sie durchgefithrt werden. Alle dafiir notwendigen Materialien stehen
Ihnen unter www.beltz.de im Downloadbereich zu diesem Buch zur Verfiigung. Ni-
here Hinweise zum Zugang sowie einen Uberblick iiber die Materialien finden Sie
am Ende dieses Buches. In den Fordereinheiten zeigen wir IThnen, wie eine linguis-
tisch fundierte Sprachférderung in unterschiedlichen sprachlichen Bereichen ausse-
hen kann. Dabei haben wir das Sprechen und das Verstehen, also Fahigkeiten der Pro-
duktion sowie des Sprachverstehens, gleichermaflen berticksichtigt.

Folgende sprachliche Bereiche haben wir fiir die Fordereinheiten ausgewdhlt:
Haupt- und Nebensatzstrukturen, Kasus, w-Fragen, Artikel und Mengenausdriicke;
auflerdem haben wir eine Fordereinheit fiir den Wortschatz entwickelt. Diese Auswahl
ist sorgfiltig iiberlegt: Aus zahlreichen Studien wissen wir bereits sehr viel iber den
Erwerb dieser sprachlichen Bereiche - fiir Kinder mit Deutsch als Muttersprache so-
wie fiir Kinder mit Deutsch als Zweitsprache. Zudem sind sie relevant fiir einen erfolg-
reichen Spracherwerb und fiir eine gelingende Kommunikation in der Kita, in der
Schule und im Alltag. Und die gewéhlten Phdnomene decken unterschiedliche Al-
tersbereiche ab - Kita wie Grundschule.

Wenn Sie bei der Durchfithrung unserer Férdereinheiten feststellen, dass Sie gern
mehr dariiber erfahren mochten, was jeweils dahintersteckt, finden Sie in den ersten
Kapiteln des Buches die wichtigsten Erkenntnisse zum kindlichen Erst- und Zweit-
spracherwerb, zur Sprachdiagnostik und Sprachférderung, die unseren Fordereinhei-
ten zugrunde liegen. In diesen Kapiteln haben Sie die Moglichkeit, Thr Wissen gezielt
zu erweitern und zu vertiefen. Falls Sie dabei gelegentlich Fachbegriffen begegnen, die
Sie genauer erklart haben mochten, konnen Sie dafiir das kleine Glossar am Ende des
Buches nutzen. Zusitzlich haben Sie in kleinen Ubungen am Ende der Grundlagen-
kapitel die Moglichkeit, das Gelesene anzuwenden und dariiber zu reflektieren. Lo-
sungsvorschlage fiir die Ubungen finden sich am Ende des Buches. Und wir sind si-
cher: Je mehr Sie tiber Sprache(n), Spracherwerb und eine linguistisch fundierte
Sprachférderung erfahren, desto mehr werden Sie mit uns die Begeisterung fiir diese
Themen teilen!

Was Sie in diesem Buch nicht finden: Eine Forderung von schriftsprachlichen Fa-
higkeiten haben wir in den Fordereinheiten nicht explizit beriicksichtigt, da dies ein

n
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ganz eigener Baustein ist. Auflerdem haben wir uns bei der Wortschatzférderung bei-
spielhaft auf das Themenfeld »Besuch beim Kinderarzt« konzentriert, das fiir viele
Kinder passend sein konnte; viele weitere Themen wiren denkbar. Worauf Sie aufler-
dem achten sollten: Die Fordereinheiten sind nicht so angeordnet, dass Sie sie einfach
der Reihe nach durchfithren kénnen. Vielmehr sollten Sie sie anhand der Zielgrup-
penbeschreibung zu Threr Fordergruppe passend auswéhlen.

An wen sich dieses Buch richtet

Dieses Buch haben wir fiir alle padagogischen Fachkrifte, Lehrkréfte und Studieren-
den sowie fiir Ausbilder/innen geschrieben, die sich mit dem Thema Sprachférderung
beschiftigen und so fachlich weiterentwickeln mochten. Wir haben dabei alle Formen
von Sprachférderung in Kita und Grundschule mitgedacht, unabhéngig davon, ob Sie
in Threr Einrichtung vor allem innerhalb Threr reguldren Settings férdern oder ob Sie
auch zusitzliche Sprachférderung anbieten. Aus unserer Sicht verstellen Schlagworter
wie »alltagsintegriert« oder »additiv< den Blick auf das Wesentliche: darauf, dass man
als Sprachforderprofi weif3, was man warum tut, und zwar moglichst linguistisch fun-
diert.

Dank

»Mir fehlte bisher die Theorie, zuvor: reden, reden, reden. Jetzt weif$ ich, wann ich auf
etwas achten mussg, so lautete das Fazit einer Teilnehmerin nach einer unserer Fort-
bildungen. Es sind positive Kommentare wie diese, fiir die wir zuallererst danken
mochten; sie haben uns schliellich dazu bewogen, das Vorhaben eines Fachbuches fiir
die Praxis in die Tat umzusetzen. Ein besonderer Dank gebiihrt auch Rosemarie Tracy,
die mit ihrem Buch »Wie Kinder Sprachen lernen« vorgefiihrt hat, dass sich auch ver-
meintlich sperrige Inhalte verstdndlich und, mehr noch, unterhaltsam darstellen las-
sen. Rosemarie Tracy hat die Arbeit an diesem Buch mit vielen hilfreichen Ratschlé-
gen begleitet; dafiir und fiir das Vorwort zu diesem Buch ganz herzlichen Dank!
Uber die vielfiltige Unterstiitzung unserer Arbeit in den vergangenen Jahren, sei-
tens der Kooperationspartner und unserer Universititen sowie unserer Kolleg/innen
und Mitarbeiter/innen, freuen wir uns sehr. Ohne ihr Vertrauen in unsere Arbeit wa-
ren unsere zahlreichen Aktivitdten im Bereich des Wissenstransfers nicht moglich ge-
wesen und hatte auch dieses Buch nicht entstehen konnen. Fiir die Unterstiitzung der
Projekte MILA, cammino, PROfessio, TRIO und Sprachférderprofis danken wir unseren
Kooperationspartnern und Drittmittelgebern, namentlich dem Hessischen Kultus-
ministerium und der Hessischen Lehrkrifteakademie, der Stiftung Polytechnische
Gesellschaft und dem Stadtschulamt Frankfurt, der DFG, dem BMBF und dem Euro-
péischen Sozialfonds sowie dem Frankfurter IDeA-Zentrum und LOEWE. Der Baden-
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Wiirttemberg-Stiftung und dem Hogrefe-Verlag danken wir fiir die Unterstiitzung bei
der Entwicklung des Sprachstandsverfahrens LiSe-DaZ°. Unseren Heimatinstitu-
tionen, der Goethe-Universitit Frankfurt und der Johannes Gutenberg-Universitét
Mainz, danken wir fiir den Freiraum, uns im Wissenstransfer zu engagieren.

Bedanken mochten wir uns auch bei all den Kolleg/innen, die schon friih Pionier-
arbeit im Transfer linguistischer Forschungsergebnisse in die Praxis geleistet haben
und uns darin ein Vorbild sind, Rosemarie Tracy, Monika Rothweiler, Erika Kaltenba-
cher und Zvi Penner; ebenso bedanken wir uns bei all den anderen Kolleg/innen, die
uns in den vergangenen Jahren in unserer Arbeit bestirkt haben, namentlich bei Mar-
cus Hasselhorn, der dies mit psychologischer Expertise getan hat, und bei Tom Roeper,
der unsere Arbeit aus seiner internationalen linguistischen Perspektive unterstiitzt
hat. Danken mochten wir zudem den ehemaligen und jetzigen Kolleg/innen unse-
res Frankfurter DaZ-Teams und des Mainzer Sprach-Teams. Namentlich danken wir
Lydia Grohe, Laura Kretz, Alina Lausecker, Mandy Schénfelder und Merle Weicker fiir
das kritisch-konstruktive Lesen einzelner Kapitel sowie fiir zahlreiche Anregungen.
Gedankt sei auch Anja Kersten, die im Rahmen der Frankfurter Informations- und
Forschungsstelle DaZ (Info-DaZ) im Jahre 2009 die ersten Fortbildungen zur Sprach-
torderung entwickelt und in die Praxis umgesetzt hat. Wir danken auf3erdem den Stu-
dierenden in unseren Seminaren sowie den Lehrkréften Sarah Barton und Miranda
McNair, die fiir uns die Fordereinheiten erprobten. Ebenso danken wir den studenti-
schen Hilfskriften, die uns bei den praktischen Herausforderungen in der Entwick-
lung dieses Buches unterstiitzten, insbesondere Maja Hef8 und Anne Zischke fiir das
Korrekturlesen und ihre Hilfe bei der Erstellung von Glossar und Literaturverzeichnis.
Ein besonderer Dank geht auch an Zoé Mahlau fiir die wunderschonen Zeichnungen
sowie an Herrn Dr. Zyber vom Beltz Verlag und seinem Team fiir die professionelle
Betreuung von der ersten bis zur buchstéblich letzten Minute.

Zu guter Letzt mochten wir uns bei den Teilnehmer/innen unserer Fortbildungen,
Vortrige und Workshops bedanken. Dass sie uns an ihren wertvollen Erfahrungen in
der Praxis teilhaben lassen, ist keineswegs eine Selbstverstandlichkeit. »Es ist schon zu
sehen, dass die Theorie schnell in die Praxis tibertragen werden kann. Noch schéner
ist es, dass man jetzt weif3, wie man die Kinder beobachten muss und schnell Fort-
schritte feststellen kann. Jetzt drgere ich mich nicht mehr tiber das, was nicht vorhan-
den ist, sondern freue mich tiber das, was schon da ist.« Wir hoffen, dass diese Riick-
meldung einer Teilnehmerin auch Ihr Fazit sein wird, wenn Sie dieses Buch gelesen
haben.
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1. Sprache und Spracherwerb unter der Lupe

In diesem Kapitel ...

... mochten wir lhnen zeigen, wie faszinierend unser menschliches Sprachsystem ist: zu-
gleich kreativ und abstrakt, kleinteilig und vielschichtig. Dabei lenken wir lhr Augenmerk
auf Phdnomene im Deutschen, die gut erforscht sind, liber deren Erwerb wir bereits viel
wissen und die relevant sind fiir einen erfolgreichen Spracherwerb und fiir eine gelingende
Kommunikation. AufSerdem vermitteln wir Ihnen das notwendige Wissen, das Sie benéti-
gen, um professionell iiber Sprache sprechen und die sprachlichen Fahigkeiten von Kindern
systematisch und differenziert beschreiben zu kénnen. Dieses Grundlagenwissen schdirft
Ihren professionellen Blick bei der Sprachstandserfassung und der Sprachférderung.

Angenommen Sie werden gefragt: Warum konnen Betten nicht sprechen? Wiren Sie
auch auf die Antwort gekommen, die ein gerade mal dreijéhriges Kind seiner Mutter
gab?

Leos (3;4 Jahre) Bett knarrt.!

Leo: Das Bett kann doch nicht sprechen.

Mutter: Hm, das kann nich sprechen, das Bett? (lacht)

Leo: Nee, hat doch keine Augen!

Mutter: Aber zum Sprechen braucht man den Mund und nicht die Augen.

Schon junge Kinder haben offenbar eine klare - sehr fantasievolle — Vorstellung da-
von, dass Sprechen an bestimmte Voraussetzungen gekniipft ist. Dass ein Bett ein Ge-
rdusch macht, ist noch lange kein Grund, ihm die Gabe der Sprache zuzugestehen.
Schwieriger verhdlt es sich mit der Frage, ob Tiere eine Sprache haben. Dies sehen
auch Kinder so, wie folgender Dialog zeigt:

Leo (4;7 Jahre) und seine Mutter betrachten ein Tierbuch.

Leo: Wolfe kann man auch als Alarmanlagen benutzen friiher.

Mutter: Ja, wie geht das?

Leo: Hm, dann, dann, sagt man ... die Wolfe einen Gefallen tun. Dann dann
sagt man, jetzt macht mal eure Sprache und dann heulen die los, - falls die
dadrauf horen.

1 Die Dialoge sind dem sogenannten CHILDES Korpus entnommen (MacWhinney 2000; https://
childes.talkbank.org/access/German/). Alle Dialoge mit Leo stammen aus dem dortigen >Leo
Korpus« (Behrens 2006). Die Angabe 3;4 Jahre bedeutet, dass das Kind 3 Jahre und 4 Monate alt
ist. Dieser Konvention in der Forschung folgen wir und schreiben das Alter als Jahre; Monate.


https://childes.talkbank.org/access/German/
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In diesem Kapitel stellen wir eingangs dar, was die menschliche Sprache auszeichnet
und warum der kindliche Spracherwerb so beeindruckend ist. Dann beschreiben wir
fir sechs ausgewdhlte Phdnomene, die Gegenstand der Fordereinheiten in Kapitel 4
sind, jeweils den linguistischen Hintergrund und den Erwerb dieses Phdnomens bei
Kindern mit Deutsch als Muttersprache (- Glossar) und mit Deutsch als Zweitsprache
(> Glossar).

1.1 Grundsiatzliches vorweg
Das Sprachsystem: kreativ, kleinteilig, abstrakt und vielschichtig

Die Fihigkeit, kreativ immer wieder Worter zu neuen Auflerungen zusammenzu-
fiigen, abstrakte Sachverhalte auszudriicken, iiber Sprache zu sprechen und iiber sie
nachzudenken - all dies unterscheidet uns Menschen von allen anderen Lebewesen,
auch von den Wolfen. Ein anschauliches Beispiel fiir die Moglichkeit, immer wieder
neue Auflerungen zu erschaffen, sind die beliebig verlingerbaren zusammengesetzten
Worter, wie die Donaudampfschifffahrtskapitinswitwenversicherungsgesellschaftshaupt-
gebdudeseiteneingangstiir, iber die sich schon der Schriftsteller Mark Twain lustig
machte. Aber auch Konstruktionen wie Betten, die nicht sprechen und Wolfe, die einem
einen Gefallen tun sind Beispiele fiir die Kreativitit unseres Sprachsystems, und sicher
etwas, das Tiere nicht ausdriicken konnen.

Wenn man eine Sprache erwirbt, eignet man sich unterschiedlichste Kenntnisse an.
Nur ein kleiner Teil davon wird uns jemals bewusst, daher spricht man von implizit
oder beildufig erworbenem Wissen (vgl. Tracy 2008). So wissen Sie intuitiv, dass Topf-
blumen natirlich Blumen sind, ein Blumentopf aber ein Topf. Die Regel, die im Deut-
schen dafiir verantwortlich ist, miissen Sie dazu gar nicht kennen. Ebenso konnen Sie
intuitiv beurteilen, dass ein Satz wie Dann sagt man, die Wolfe einen Gefallen tun un-
grammatisch ist, ohne dass Sie die Regeln fiir die Position des Verbs (> Glossar) im
Nebensatz (- Glossar) linguistisch korrekt erklaren konnen miissen.

Mit minimalen (Form-)Verdnderungen der Sprache konnen erhebliche Unterschie-
de auf der Ebene der Bedeutung einhergehen; dieser Punkt betrifft die Kleinteiligkeit
der Sprache. Vergleichen Sie beispielsweise Wal mit Wall oder Liebe mit Diebe oder
auch Ich war noch nicht mal im Urlaub dieses Jahr mit Ich war nicht noch mal im Urlaub
dieses Jahr. So kleine Veranderungen wie das Hinzufiigen des Buchstaben »l« oder der
Unterschied zwischen »L« und »D« oder die minimale Umstellung von noch nicht mal
zu nicht noch mal haben fiir die Bedeutung jeweils eine grofle Wirkung. Das kann die
Wortebene betreffen wie bei Wal/Wall und Liebe/Diebe, aber auch die Satzebene wie
bei dem Urlaubsbeispiel.

Sprachliches Wissen ist dariiber hinaus abstrakt: Vieles, was wir zu Recht als Bot-
schaft des Gehérten entschliisseln, ist in den Auferungen gar nicht hérbar. So verste-
hen wir das Wort Lehrer in Lehrer fordern mehr Unterstiitzung! automatisch als Mehr-
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zahl, weil wir anhand der Endung des Verbs darauf schlief3en, dass nicht nur ein Lehrer
gemeint sein kann. Und dass uns eine Schlagzeile wie TV-Koch lisst Azubi brutzeln!
(vor einigen Jahren in der Schweriner Volkszeitung erschienen) schmunzeln lasst,
liegt ebenfalls daran, dass wir erkennen, welche verborgene unabsichtliche Interpreta-
tion sich hier eingeschlichen hat und welche eigentlich gemeint war.

Sprache ist also kein Gegenstand; Sprache ist ein vielschichtiges System, das aus
unterschiedlichen Ebenen besteht. Auf jeder Ebene miissen viele Details, aber auch
Generalisierungen, also die jeweiligen Regeln, erworben werden. Man unterscheidet
dabei vor allem die Ebenen der Phonologie (Lautbildung), Morphologie (Wortbil-
dung), Syntax (Satzbildung), Semantik (Wort- und Satzbedeutung) und Pragmatik
(Sprachverwendung) (- Glossar), wie unsere »Sprachtonne« veranschaulicht:

Semantik
(Bedeutung)

Syntax
(Satzbildung)

Produktion
SIUpUR)ISISA

Morphologie
(Wortbildung)

Phonologie
(Lautsystem)

Auf der Ebene der Phonologie wird unter anderem geregelt, welche Lautkombinatio-
nen zuldssige Worter im Deutschen sind. So stellt etwa Wlof anders als Wolf kein zu-
lassiges Wort des Deutschen dar. Die Morphologie beschreibt den Aufbau und die
Bildung von Wortern und somit beispielsweise, wie wir aus Topf und Blume Topfblume
bilden, oder auch, dass die Form von sagen in der 3. Person Singular sagt lautet. Auf
der Ebene der Syntax werden die im Deutschen moglichen Satzstrukturen erfasst, so
beispielsweise, dass die oben zitierte Auferung von Leo Dann sagt man ... die Wolfe
einen Gefallen tun korrekt so lauten miisste: Dann sagt man, dass die Wolfe einem einen
Gefallen tun. Die Ebene der Semantik beinhaltet Aussagen tiber Wort- und Satzbedeu-
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tungen. Dazu gehort die Verankerung der Bedeutung von Begriffen wie Topfblume
und Blumentopf im mentalen Lexikon (- Glossar) (siche Kapitel 1.4) genauso wie das
Wissen, dass die AuSerung Das Bett spricht mit mir unsinnig ist, obgleich sie syntak-
tisch den Regeln der deutschen Sprache folgt. Auf der Ebene der Pragmatik werden die
Gebrauchsbedingungen von Sprache und deren Situationsangemessenheit erfasst, bei-
spielsweise fiir die Verwendung von Satzen wie Nee, hat doch keine Augen, die nicht
vollstandig scheinen. Diese Antwort ist aber méglich und auch verstidndlich, da aus
der vorangegangenen Auflerung der Mutter (Hm, das kann nich sprechen, das Bett?)
klar ist, was gemeint ist, das Bett namlich.

Ubrigens: Unter Grammatik (> Glossar) versteht man in der Sprachwissenschaft
alle Ebenen, in denen es um die Struktur sprachlicher Einheiten geht (also Phonologie,
Morphologie, Syntax) sowie um die Regeln zum Bedeutungsaufbau (also die Seman-
tik). Geht es dagegen um den Wortschatz, sind die Ebenen der Semantik (Wortbedeu-
tung) und auch der Pragmatik (Sprachverwendung) sowie der Phonologie und Mor-
phologie gefragt.

Wir benétigen jede dieser Ebenen, um zu verstehen, was andere sagen oder schrei-
ben, also fiir das Sprachverstdndnis (- Glossar), und um selbst Auﬁerungen zu produ-
zieren, also fir die Sprachproduktion (> Glossar), sei es miindlich oder schriftlich.
Sprachliche Fahigkeiten sind natiirlich kein Selbstzweck; sie dienen dazu, Beziehungen
aufzubauen und aufrechtzuerhalten, Informationen auszutauschen, Komplimente zu
machen, Witze zu erzdhlen oder Aufforderungen zu erteilen. Das Beeindruckende:
Das zugrundeliegende System ist immer das gleiche.

Dass wir in der Sprachwissenschaft das sprachliche System als komplex beschrei-
ben, iiberrascht sicher nicht. Uberraschend ist schon eher, dass Kinder sich dieses
komplexe System so rasch und in der Regel erfolgreich aneignen. Einer der Griinde
liegt darin, dass viele der Phdnomene Regeln unterliegen, also sehr systematisch auf-
gebaut sind. Denken Sie an die Baupldne von Haupt- und Nebensitzen (sieche Kapitel
1.2) oder die Regeln fiir die Bildung von w-Fragen (> Glossar) wie Wen hat Ibo einge-
laden? (siehe Kapitel 1.5), die sich nicht verdndern, ganz egal, was das Thema unserer
Unterhaltung ist. Darin liegt der grofite Unterschied zum Wortschatz (siehe Kapitel
1.4): Zwar gibt es Regeln fiir die Zusammensetzung von Wortern, die Wortbedeutung
erschlief3t sich jedoch nicht automatisch aufgrund von Regeln. Wie man beispielswei-
se den Gegenstand nennt, in den man sich legt, um zu schlafen, kann man sich nicht
anhand einer Regel erschlieflen, das muss man Wort fiir Wort lernen. Sobald man je-
doch den Bauplan fiir Hauptsitze im Deutschen beherrscht, kann man Sitze produ-
zieren, die man so sicher noch nie gehort hat, wie Das Bett kann doch nicht sprechen
oder Wolfe kann man auch als Alarmanlagen benutzen friiher.

19



20

Wir sind alle Sprachprofis

Der Spracherwerb: eigenaktiv, kreativ und systematisch
Lernen Kinder Sprache(n), indem sie einfach sprachliche Aulerungen der Eltern ho-
ren und imitieren? Die eindeutige Antwort lautet: Nein. Einen Beleg dafiir liefert der

folgende Dialog:

Benjamin (3;11 Jahre) und seine Mutter basteln mit Stoff.

Mutter: Was machst du da mit dem ganzen Stoff?
Benjamin:  Stoffen.
Mutter: Was ist das?

Benjamin:  Na, Stoff aufkleben.

Stoffen haben Sie bestimmt noch nie zuvor gehort; es ist eine Wortneuschopfung des
Kindes und doch klar erkennbar ein Verb im Infinitiv (- Glossar), das den Regeln fiir
Infinitive folgt (Wortstamm + en). Aus dem elterlichen Input stammt stoffen sicher
nicht, wie man der Frage der Mutter entnehmen kann. Dieses Wort hat das Kind also
eigenaktiv gebildet. Beispiele wie dieses kennen Sie sicher viele; sie alle belegen, dass
Kinder sich die Sprache kreativ aneignen. Wenn Kinder lediglich durch Nachahmung
sprechen lernten, wiren diese Aulerungen nicht erklarbar. Der kindliche Umgang mit
Sprache ist also eigenaktiv und kreativ — und zwar offenbar in systematischer, also
regelgeleiteter Weise, wie obiges Beispiel ebenfalls illustriert. Dem Sprachlernenden
selbst sind die Regeln meistens natiirlich nicht bewusst.

Aber die Kinder benétigen doch den Input der Umgebung, werden Sie vielleicht
einwenden. Das stimmt: Damit Kinder die Regeln und Bausteine ihrer Sprache entde-
cken konnen, benétigen sie eine Umgebung, in der diese Sprache gesprochen wird.
Nur erfolgt der Spracherwerb eben nicht durch blofles Nachahmen. Darin sind sich
die aktuellen Spracherwerbstheorien einig, die im Wesentlichen folgende Annahmen
teilen:

o Der Spracherwerb der Kinder erfolgt eigenaktiv, also nicht passiv.

o Der Spracherwerb ist robust: Er gelingt unter vielen verschiedenen Bedingungen, in
denen Kinder aufwachsen.

o Der Spracherwerb ist kreativ und systematisch.

o Esist keine explizite Unterweisung durch die Bezugspersonen erforderlich.

« Kinder benétigen fiir den Spracherwerb relevanten sprachlichen Input.
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Zur Vertiefung

Die sogenannten generativen Spracherwerbstheorien, denen wir uns verpflichtet fiihlen,
gehen davon aus, dass das Kind fiir die Aufgabe des Spracherwerbs eine genetisch veran-
kerte Sprachfdhigkeit mitbringt und angeborene Spracherwerbsmechanismen fiir den
Erwerb nutzt (Schulz/Grimm 2012). Diese ermdglichen dem Kind, trotz fehlender syste-
matischer Korrekturen durch die Umwelt in relativ kurzer Zeit und scheinbar miihelos
eine oder mehrere Erstsprachen (- Glossar) zu erwerben. Sprachiibergreifende Ahnlich-
keiten im Erwerb gelten als weiterer Beleg fiir die generativen Erkldrungsansdtze zum
Spracherwerb (fiir ein Beispiel: siehe Kapitel 1.7). Sprache wird hier als ein Modul
betrachtet, das von anderen kognitiven Fdhigkeiten, wie beispielsweise der Intelligenz,
prinzipiell weitgehend unabhdingig ist. Auch Spezifische Sprachentwicklungsstérungen
(= Glossar), auf die wir weiter unten kurz eingehen, sind ein Beleg fiir diese Modularitdt.
AufBerdem wird angenommen, dass das Sprachmodul selbst modular aufgebaut ist: Die
einzelnen Teilsysteme der Sprache bilden sozusagen Submodule, und daher kénnen bei-
spielsweise der Wortschatzerwerb und der Syntaxerwerb unterschiedlich ablaufen. Die
Interaktion mit der Umwelt, insbesondere der sprachliche Input, spielt in generativen
Spracherwerbstheorien eine spezifische Rolle. Das sprachliche Angebot ermdglicht dem
Kind die Entdeckung von impliziten Regeln und liefert fiir den Wortschatz die notwendi-
ge Evidenz, wie was bezeichnet wird.

Spielarten des Spracherwerbs: einsprachig, mehrsprachig, DaM und
Daz, SSES

Kinder unterscheiden sich nicht nur in ihren Vorlieben, ihrem Temperament und ih-
rer Korpergrofle. Sie unterscheiden sich auch in ihren Spracherwerbsbiografien. Im
Folgenden beschreiben wir die Spielarten des Spracherwerbs, die fiir Sie in Threr pa-
dagogischen Arbeit besonders relevant sind.

Kinder wachsen einsprachig auf, wenn die Eltern beziehungsweise die Hauptbe-
zugspersonen die gleiche Sprache sprechen. Ist die Erstsprache des Kindes Deutsch,
sprechen wir von Kindern mit Deutsch als Muttersprache, kurz DaM. Verwenden die
Elternteile gegeniiber dem Kind ab Geburt unterschiedliche Sprachen, spricht man
von doppeltem Erstspracherwerb oder simultanem Bilingualismus (> Glossar).

Der Erwerb einer zweiten Sprache zeitversetzt nach dem Erwerb der Erstsprache
wird generell als Zweitspracherwerb (> Glossar) bezeichnet. Diese Zweitsprache
wird, ebenso wie die Erstsprache, in der Sprachumgebung der Lernenden gesprochen.
Ist diese zweite Sprache Deutsch, sprechen wir von Deutsch als Zweitsprache, kurz
DaZ. Setzt der Erwerb der zweiten Sprache im Alter zwischen zwei und vier Jahren
ein, spricht man vom frithen Zweitspracherwerb. Bei einem Erwerbsbeginn mit sechs
Jahren oder spater spricht man vom spéten kindlichen Zweitspracherwerb.
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