Einleitung: Die Reihe Kompendium DaF/DaZ

Der Bedarf an solider Aus-, Fort- und Weiterbildung im Bereich der Sprachvermittlung
nimmt stindig zu. Immer stirker treten dabei spezialisierte Anforderungen zum Beispiel
in Bezug auf Fach- und Berufssprachen, Kompetenzen oder Zielgruppen in den Vorder-
grund. Theoretisch fundiert sollten die entsprechenden Angebote sein, aber gleichzeitig
praxistauglich und praxiserprobt. Genau diese Ziele verfolgen die Buchreihe Kompendium
DaF/DaZ und die begleitenden E-Module. In mehreren Modulen und Bénden soll hiermit
eine umfassende Einfithrung in die Wissenschaft und in die Kunst des Sprachenlernens und
Sprachenlehrens gegeben werden, weit weg von fernen Theorie- oder Praxiskonstruktionen
und Lehr-Dogmen. Im Mittelpunkt des hier verfolgten Ansatzes steht das, was in den
Kopfen der Lerner geschieht oder geschehen sollte. Sachlich, niichtern, effizient und nach-
haltig. Buchreihe und e-Module sind eine Einladung zur Professionalitdt eines Bereichs, der
die natiirlichste Sache der Welt behandelt: den Sprachenerwerb. In diesen Materialien und
Kursen werden daher Forschungsergebnisse aus verschiedenen Forschungsrichtungen zu-
sammengetragen und der Nutzen ihrer Synthese fiir die Optimierung des Sprachenerwerbs
und Sprachunterrichts aufgezeigt.

Warum solide Aus-, Weiter- und Fortbildung heute so wichtig sind

Wer sich etwas eingehender darum bemiiht zu verstehen, welche Rolle die Sprache im weiten
Feld des Kontaktes von Kulturen spielt — oder spielen konnte -, muss von den Gegensitzen,
Widerspriichen und Pauschalisierungen, die die Diskussion in Gesellschaft, Politik und Fach
bestimmen, vollkommen irritiert sein. Vielleicht lasst sich aus dieser Irritation auch erkldren,
warum dieser Bereich von so vielen resistenten Mythen, Dogmen und Praktiken dominiert
wird, dass das eigentlich notwendige Bemiihen um theoretisch fundierte Innovationen kaum
zur Geltung kommt. Mangelndes Sprach- und Sprachenbewusstsein besonders in Offent-
lichkeit und Politik fithren ihrerseits zu einem ganzen Spektrum gegensitzlicher Positionen,
die sich schliefilich auch bis in die lehrpraktische Ebene massiv auswirken. Dieses Spek-
trum ist gekennzeichnet durch eine Verkennung der Bedeutung von Sprache im Umgang
der Kulturen auf der einen und durch reduktionistische Rezepte fiir ihre Vermittlung auf
der anderen Seite: Die Vorstellung etwa, die Wissenschaften, die Wirtschaft oder der Alltag
kdmen mit einer Universalsprache wie dem Englischen aus, verkennt die — {ibrigens auch
empirisch tiber jeden Zweifel erhabenen - Realititen genauso wie die Annahme, durch
strukturbasierten Sprachunterricht liefen sich kulturpragmatische Kompetenzen (wie sie
etwa fiir die Integration in eine fremde Gesellschaft notig wéren) einfach vermitteln. Als
ineffizient haben sich inzwischen auch solche Verfahren erwiesen, die Mehrsprachigkeit als
Sonderfall - und nicht als Regelfall - betrachten und daher Methoden empfehlen, die den
Spracherwerb vom restlichen Wissen und Leben zu trennen versuchen, also abstrakt und
formbasiert zu vermitteln. Der schulische Fremdsprachenunterricht und der Forderunter-
richt iberall auf der Welt tendieren (trotz rithmlicher unterrichtspraktischer, didaktischer,
struktureller, konzeptueller und bildungspolitischer Ausnahmen und Initiativen) nach wie
vor stark zu einer solchen Absonderung: weder werden bisher die natiirliche Mehrsprachig-
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keit des Menschen, die Sprachendkologie, Sprachenorganik und Sprachendynamik noch die
Handlungs- und Aufgabenorientierung des Lernens systematisch im Fremdsprachenunter-
richt genutzt. Stattdessen wird Fremdsprachenunterricht in vielen Gesellschaften auf eine
(internationale) Fremdsprache reduziert, zeitlich stark limitiert und nach unterschiedlich
kompetenten Standards kanalisiert.

Interkulturelle Kommunikation im Zeitalter der Globalisierung

In unserer zunehmend globalisierten Welt gehort die Kommunikation zwischen verschiede-
nen Kulturen zu einem der wichtigsten sozialen, politischen und wirtschaftlichen Aufgaben-
bereiche. Die Globalisierung findet dabei auf verschiedenen Ebenen statt: lokal innerhalb
multikultureller oder multikulturell werdender Gesellschaften, regional in multinationalen
Institutionen und international in transkontinentalen Verbiinden, Weltorganisationen (unter
anderem fiir Wirtschaft, Gesundheit, Bildung, Sport, Banken) und im Cyberspace. Dabei
sind all diese Globalisierungsbestrebungen gleichzeitig Teil einer wachsenden Paradoxie.
Der Notwendigkeit, die groflen sozialen und wirtschaftlichen Probleme wegen der globalen
Vernetzung der Ursachen auch global zu 19sen, stehen andererseits geradezu reaktionére
Bestrebungen entgegen, der Gefahr des Verlustes der »kulturellen Identitit« vorzubauen.
Einerseits verlangt oder erzwingt also eine Reduktion wirklicher und relativer Entfernungen
und ein Uberschreiten von Grenzen ein Zusammenleben und Kommunizieren von Menschen
verschiedener Herkunft in bisher nicht gekannter Intensitit, andererseits stehen dem Ideal
einer multikulturellen Gesellschaft die gleichen Widerstande entgegen, die mit der Schaffung
solcher Gesellschaften als iiberkommen geglaubt galten (Huntington 1997). Erzwungene, oft
mit grofSer militdrischer Anstrengung zusammengehaltene multikulturelle Gesellschaften
haben ohne Druck keinen Bestand und neigen als Folge des Drucks vielmehr dazu, ver-
schirfte kulturelle Spannungen zu generieren. Auch demokratisch geschaffene multikul-
turelle Gesellschaften benétigen meist viel Zeit und Energie, um sich aus der Phase der
multi-kulturellen Duldung zu inter-kultureller Toleranz und interkulturellem Miteinander zu
entwickeln. Die rechtspopulistischen Bewegungen in Europa und die ethnischen Auseinan-
dersetzungen in Afrika und Asien zeigen, dass es zuweilen gewaltig unter der Oberfliche
gesellschaftlicher Toleranz- und Internationalisierungspostulate rumort. Ethnozentrismus,
Ausldnder- und Fremdenfeindlichkeit, Rechtspopulismus, Rassismus, Diskriminierung,
Terrorismus, Biirgerkrieg, Massen- und Volkermord sind durch politisch und wirtschaftlich
bewirkten Multikulturalismus nicht verschwunden. Das verbreitete Scheitern von Multikul-
turalismus-Modellen zeigt, dass ein verordnetes oder aufgezwungenes Nebeneinander von
Kulturen ohne Mediationsbemiithungen eher Spannungen verstarkt, als nachhaltig Toleranz
zu bewirken. Es mangelt an effizienten Verfahren der Vermittlung (Mediation) zwischen
Kulturen. Den Sprachen kommt in dem Prozess der Mediation deswegen eine besondere
Rolle zu, weil er mit der Kommunikation {iber kulturelle Grenzen hinweg anfingt und auch
nur durch diese am Laufen gehalten wird. Die Sprache kann nicht alle Probleme 16sen, aber
sie hat eine Schliisselposition beim Zustandekommen interkulturellen Austauschs, die weit
tiber die Beherrschung von Strukturen sprachlicher Systeme hinausgeht. Diese Funktion hat
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mehr mit Kulturvermittlung als mit strukturellen Eigenschaften sprachlicher Systeme zu tun
und sie kann kaum durch eine einzige Lingua Franca erfiillt werden. Das Lernen und Lehren
von Sprachen ist in Wirklichkeit eines der wichtigsten politischen Instrumente im Zeitalter
der Globalisierung und Internationalisierung. Sprachunterricht und Sprachenlernen werden
aber von Lehrkriften und Lernern gleichermaflen oft noch als die Doméne des Grammatik-
erwerbs und nicht als Zugangsvermittler zu anderen Kulturen behandelt. Wenn kulturelle
Aspekte im Fremdsprachenerwerb aber auf die Faktenvermittlung reduziert werden und
ansonsten vor allem strukturelle Aspekte der Sprachen in den Vordergrund treten, bleiben
wichtige Lern-und Kommunikationspotenziale ungenutzt. Dabei bleibt nicht nur der Bereich
des landeskundlichen Wissens unterentwickelt, sondern es wird in erster Linie der Erwerb
semantischer, pragmatischer und semiotischer Kompetenzen erheblich eingeschrénkt, die
fur die interkulturelle Kommunikation essentiell sind. Wenn in der heutigen Zeit vordring-
lich interkulturelle Kompetenzen verlangt werden, dann miissen in Sprachunterricht und
Spracherwerb im weiteren Sinne also bevorzugt kulturelle Aspekte der Sprachen und Kom-
munikation beriicksichtigt werden. Dazu bedarf es aber einer groferen Bewusstheit fiir die
kulturelle Bedingtheit von Sprachen und die sprachliche Bedingtheit von Kulturen. Diese
miissen sich schlief3lich in kultursensitiven Lern- und Lehrverfahren manifestieren, die Mehr-
sprachigkeit nicht nur kiinstlich rekonstruieren und archivieren wollen, sondern die in Fiille
vorhandenen natiirlichen Ressourcen der Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitét organisch,
dynamisch und effizient zu nutzen wissen. Das Augenmerk der kiinftigen Lern- und Lehr-
forschung ist daher verstirkt auf Aspekte der Okologie und Okonomie des Sprachenerwerbs
und Sprachenmanagements zu richten. Das bedeutet aber, dass die Spracherwerbs- und die
Mehrsprachigkeitsforschung sich nicht nur eklektisch wie bisher, sondern systematisch an
kognitiven und kultursensitiven Aspekten des Sprachenerwerbs und Sprachenmanagements
ausrichten miissen. Diesen Aufgabenbereich zu skizzieren, indem wichtige, dafiir geleistete
Vorarbeiten vorgestellt werden, ist Ziel dieser Reihe.

Interkultureller Fremdsprachenunterricht

Als die Forschung begann, sich mit interkulturellen Aspekten in Spracherwerb und Sprach-
unterricht zu beschiftigen, geschah dies auf der Grundlage bildungspolitischer Zielsetzungen
und hermeneutischer Uberlegungen. Literarische Gattungen sollten den kommunikativen
Trend zur Alltagssprache ausgleichen helfen und damit gleichzeitig frische, auf rezeptions-
asthetischen Theorien basierende Impulse fiir das Fremdverstehen und die Fremdsprachen-
didaktik liefern (vergleiche Hunfeld 1997; Wierlacher 1987; Krusche & Krechel 1984; Weinrich
1971). Die anfingliche Affinitét zu lyrischen Texten weitete sich auf andere Gattungen aus und
verjiingte mit dieser Wiederentdeckung der Literatur im Fremdsprachenunterricht gleich-
zeitig das in den 1980er Jahren bereits zum Establishment gerinnende kommunikative Didak-
tikparadigma. Man vergleiche die Forderung nach einem expliziten interkulturellen Ansatz
von Wylie, Bégué & Bégué (1970) und die bereits frithe Formulierung der konfrontativen
Semantik durch Miiller-Jacquier (1981). Fiir die auf Zyklen sozialisierte Zunft der Sprachlehre
stand fest: das ist eine neue, die vierte Generation der Fremdsprachendidaktik, die interkul-
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turelle, oder zumindest die Version 3.5, die kommunikativ-interkulturelle. Allerdings hat
diese Euphorie nicht {iberall zu einer intensiveren, systematischen Reflexion interkultureller
Aspekte in Bezug auf ein besseres Verstehen des Sprachenlernens und eine effizientere Aus-
richtung des Sprachenlehrens gefiihrt. Selbst in der Lehrwerksproduktion, deren Halbwert-
zeitzyklen seitdem immer kiirzer werden, ist die Anfangseuphorie vergleichsweise schnell
verflogen. Infolge des Gemeinsamen Européischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GER) -
und bereits seines Vorgidngers, des Schwellen-Projektes (threshold level project) des Europa-
rates — scheinen sich aufgrund der (oft falsch verstandenen) Standardisierungen die starken
Vereinheitlichungstendenzen zu einer Didaktik der Generation 3 oder gar 2.5 zuriick zu ver-
dichten. Die Aufnahme der Fremdperspektive in Lehrwerken beschriankte und beschrinkt
sich oft auf oberflachlich vergleichende Beschreibungen fremder kultureller Artefakte, und
die Behandlung der Landeskunde unterliegt nach wie vor dem Stigma der vermeintlich man-
gelnden Unterrichtszeit.

Ein kleiner historischer Riickblick auf die Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts

Der Fremdsprachenunterricht ist traditionellerweise vor allem von den bildungspolitischen,
péadagogischen, psychologischen und soziologischen Vorstellungen der entsprechenden Epo-
che und ihren gesellschaftlichen Trends beeinflusst worden. Diese Aspekte iiberschreiben
im Endeffekt auch alle sporadischen Versuche, den Fremdsprachenunterricht an sprach-
wissenschaftlichen oder erwerbslinguistischen Erkenntnissen auszurichten. So verdankt die
Grammatik-Ubersetzungsmethode ihre Langlebigkeit den verbreiteten, aber empirisch nicht
begriindeten Vorstellungen von der Steuerbarkeit des Lerners, der Autoritit des Inputs und
der Bedeutung elitirer Bildungsziele. Mit den audio-lingualen und audio-visuellen Methoden
setzt eine Ent-Elitarisierung und Veralltiglichung des Sprachenlernens ein. Die vorwiegend
mit Alltagssprache operierenden Methoden sind direkte, wenn auch reduzierte Abbildungen
behavioristischer Lernmodelle und militdrischer Bediirfnisse ihrer Zeit. Der kommunikative
Ansatz schlieSlich ist von den Demokratisierungsbestrebungen der Gesellschaften bestimmt.
Sein wichtigstes Lernziel, die kommunikative Kompetenz, ist dem soziologischen Ansatz
der Frankfurter Schule entlehnt (Habermas 1981). Der Gemeinsame Européische Referenz-
rahmen fiir Sprachen stellt zwar keinen neuen didaktischen Ansatz dar, bildet aber {iber seine
Ausrichtung auf den pragmatischen und utilitaristischen Bedarf eines zusammenwachsenden
und mobilen europiischen Arbeitsmarktes den Zeitgeist des politisch und wirtschaftlich
gewollten Einigungsprozesses in Europa ab und wirkt daher paradigmenbildend und auf
den Unterricht stirker standardsetzend als alle didaktischen Ansitze zuvor. Er weist deut-
liche Parallelen zu den Proficiency-Guidelines des American Council of Teachers of Foreign
Languages (ACTFL) auf, die ihrerseits — wie bereits die audiolinguale Methode - stark von
den Bediirfnissen der Sprachschulen des US-Militdrs beeinflusst wurden. Eine erwerbs-
linguistische oder stringente sprachwissenschaftliche Basis weist er nicht auf. Typisch fiir die
zeitlichen Stromungen sind konsequenterweise auch all die Methoden, die in der Beliebigkeit
des Mainstreams keine oder nur geringe Beriicksichtigung finden konnen. Diese alternati-
ven Methoden oder Randmethoden wie die Suggestopadie, Total Physical Response, Silent
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Way oder Community (Language Learning) Approach reflektieren die Suche des Sprach-
unterrichts nach zeitgemaflen Verfahren, die vor allem die vernachlassigte Innerlichkeit der
Gesellschaft ansprechen oder die Kritik an ihrem Fortschrittsglauben ausdriicken sollen. Die
gefiihlte Wahrheit der Methoden bei gleichzeitigem Mangel an wissenschaftlich-kritischer
Uberpriifung der Annahmen ergibt ein inkohérentes Bild der Fremdsprachendidaktik und
-methodik, das zwangslaufig zu vielen Widerspriichen, Riickschritten und Frustrationen
fithren muss. Die rasante Abkehr von der Sprachlerntechnologie der 6oer und yoer Jahre,
das Austrocknen der alternativen Methoden, die Riickentwicklung der kommunikativen
Didaktik oder die neo-behavioristischen Erscheinungen der kommerziellen Sprachsoftware
gehoren zu den Symptomen dieses Dilemmas. Die anhaltende unreflektierte Verbreitung
eklektischer Ubungsformen der Grammatik-Ubersetzungsmethode oder des Pattern Drills in
Unterricht und Lehrmaterial illustriert, wie wenig nachhaltig offenbar die Bemithungen um
eine theoretisch fundierte und empirisch abgesicherte kommunikative Didaktik waren. Mit
dem Auftauchen der interkulturellen Sprachdidaktik und der »vierten Generation von Lehr-
werken« (Neuner & Hunfeld 1993) schien sich eine Verdnderung gegeniiber den Referenz-
disziplinen anzubahnen. Zunehmende Migration und Globalisierungstendenzen machten
eine entsprechende Offnung nétig. Aber auch diese anfinglichen Bestrebungen haben sich
in der Breite des Lehrmaterials und des Sprachunterrichts genauso wenig durchgesetzt wie
wissenschaftlich fundierte Modelle von Grammatik und Sprache. Stattdessen beschaftigt
sich die Unterrichtsmethodik geradezu aktionistisch mit tempordren Neuerungen (wie den
neuen Medien, dem Referenzrahmen, der farbigen Darstellung grammatischer Phanomene)
oder Wiedererfindungen bekannter Aspekte (wie dem Inhaltsbezug oder der Diskussion der
Bedeutung miindlicher Texte), ohne sich ernsthaft mit den wissenschaftlichen Grundlagen
der Didaktik zu beschiftigen. Ein kurzer Riickblick auf die Vorschlige von Comenius zum
inhaltsbezogenen Lernen aus dem 17. Jahrhundert etwa oder der Sprachreformer fritherer
Jahrhunderte sowie die Modelle aus den 7oer Jahren des 20. Jahrhunderts wiirde der neueren
Diskussion des Content and Language Integrated Learning (CLIL) eine erhellende Perspektive
bieten. Comenius hélt unter Bezug auf einen christlichen Gelehrten bereits 1623 fest:

Die Kenntnis einer Sprache mache noch keinen Weisen, sie diene lediglich dazu, uns mit den anderen
Bewohnern der Erdoberflache, lebenden und toten, zu verstdndigen; und darum sei auch derjenige,
welcher viele Sprachen spreche, noch kein Gelehrter, wenn er nicht zugleich auch andere niitzliche
Dinge erlernt habe. (Comenius 1970: 269)

Dabei verbindet Comenius bereits die Prozesse des Spracherwerbs und der allgemeinen
Maturation (der Vision und des Intellekts des Kindes) und nimmt damit Jean Piagets Modell
der kognitiven Entwicklung sowie die in der Spracherwerbsforschung etablierten, kognitive
Entwicklungsphasen reprasentierenden Konzepte der Erwerbssequenzen vorweg. Dariiber
hinaus produzierte er bereits ein Lehrbuch (Orbis sensualium pictus), in dem er systematisch
die Verwendung visueller Materialien beim Sprachenlernen und -lehren bedachte (Comenius
1981). Auch die Mitte des 19. Jahrhunderts im Kontext der industriellen und sozialen Umwil-
zungen entstandene, bildungspolitisch und methodisch motivierte Reformbewegung des
Fremdsprachenunterrichts bildet zwar eine didaktische Briicke zwischen den Arbeiten von
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Comenius und den Elementen des inhaltsbezogenen und handlungsorientierten Lernens
moderner didaktischer Ansitze, verfolgt jedoch keine wissenschaftlichen Ziele. Thr geht es
vielmehr darum: Fremdsprachen jedem zugénglich zu machen, anstatt sie einer exklusiven
Elite vorzubehalten, den Fremdsprachenunterricht weit tiber den Unterricht klassischer Li-
teratur hinaus zu erweitern, indem Inhalte des Alltags- und Berufslebens sowie schulischer
Facher in den Fremdsprachenunterricht aufgenommen werden sollten, zum Beispiel in ver-
schiedenen Verfahren des immersiven Lernens.

Mitbegriinder oder Anhédnger dieser Bewegung wie Jesperson (1922), Passy (1899), Sweet
(1899), Gouin (1892), Berlitz (1887), Viétor (1882) priagten die Reformbewegung mit unter-
schiedlichen auf die Praxis ausgerichteten Ideen, Modellen und Unterrichtsverfahren. In
seiner einflussreichen Einfiihrung benennt Stern (1983) diese Phase wie folgt:

The last decades of the nineteenth century witnessed a determined effort in many countries
of the Western world (a) to bring modern foreign languages into the school and university
curriculum on their own terms, (b) to emancipate modern languages more and more from
the comparison with the classics, and (c) to reform the methods of language teaching in a
decisive way. (Stern 1983:98)

Verschiedene Methoden sind in den 20er Jahren (bis in die 40er Jahre) des 20. Jahrhunderts
als »praktische Antworten« auf die vorangehende Diskussion entwickelt worden: darunter die
vermittelnde Methode (England), die Lesemethode (England) und BASIC English (British/
American/ Scientific/ International / Commercial), ein Versuch, das Sprachenlernen zu ver-
einfachen und zu rationalisieren. Mit diesen Methoden beginnen die ersten Ansitze, das
Unterrichtsgeschehen, die sprachliche Basis, das Testen von Fertigkeiten und das Lern- und
Lehrverhalten mittels verschiedener Pilotstudien systematisch zu untersuchen (unter ande-
rem die Modern Foreign Language Study der American and Canadian Committees on Modern
Languages 1924-1928, siehe Bagster-Collins, Werner & Woody 1930). Dieser Trend wurde in
den 4oer und soer Jahren mit der Profilierung der Linguistik noch intensiviert. Hierzu ge-
horen Schliisselereignisse wie die Veréffentlichung von Psycholinguistics: A Survey of Theory
and Research Problems, herausgegeben von Osgood, Sebeok, Gardner, Carroll, Newmark,
Ervin, Saporta, Greenberg, Walker, Jenkins, Wilson & Lounsbury (1954), Verbal Behavior
von Skinner (1957) und Lados erste systematische Erfassung der kontrastiven Linguistik Lin-
guistics across Cultures: Applied Linguistics for Language Teachers (1957). The American Army
Method, deren Errungenschaften spéter heifl umstritten waren, versuchte nachzuweisen, dass
Sprachunterricht auch ohne die traditionellen schulartigen Methoden und mit wesentlich
grofleren Gruppen und in kiirzerer Zeit effizient durchgefithrt werden kann. Als Folge der
behavioristischen Ideologie wurden besonders in den USA die audiolingualen und in Frank-
reich die audiovisuellen Lehrverfahren entwickelt, die lange Zeit den Sprachunterricht do-
minierten und unter anderem auch dem Vormarsch der Sprachlabortechnologie Vorschub
leisteten und - trotz gegenteiliger empirischer Evidenz - bis heute dem konditionierenden
Einsatz elektronischer Medien zugrunde liegen (zum Beispiel in Programmen wie Rosetta
Stone oder Tell me more).

Die stetige Zunahme von linguistischen Studien und die Begriindung der Psycholinguistik
als ein interdisziplindres Forschungsgebiet leisteten spiter einen wesentlichen Beitrag zur
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Identifizierung der aus den Methoden der behavioristischen Verhaltensformung entstehen-
den Probleme des Spracherwerbs (zum Beispiel Rivers einflussreiches Buch The Psychologist
and the Foreign Language Teacher 1964). Als Folge der zunehmenden Kritik an den intuitiven
Methoden gewann schliefSlich das kognitive Lernen - bis heute weitgehend als das regelge-
leitete, systematische Lernen missverstanden — in der Diskussion um angemessene Ansitze
an Gewicht. Chomskys nativistische Theorie auf der einen Seite und soziolinguistische und
pragmalinguistische Stromungen auf der anderen haben im Anschluss daran vor allem die
Erwerbsforschung und die Entwicklung neuer methodischer Verfahren geprigt. Chomskys
Ausgangshypothese zufolge haben Kinder eine angeborene Fihigkeit der Sprachbildung (in
der Muttersprache, L1). Wenn Kinder zum ersten Mal die Sprache horen, setzten allgemeine
Prinzipien der Spracherkennung und Sprachproduktion ein, die zusammen das ergében, was
Chomsky den Language Acquisition Device (LAD) nennt. Der LAD steuere die Wahrnehmung
der gehorten Sprache und stelle sicher, dass das Kind die entsprechenden Regeln ableite, die
die Grammatik der gehorten Sprache bildeten. Dabei bestimmten Verallgemeinerungen, wie
die Sitze in der entsprechenden Sprache zu bilden seien. Im Zweitsprachenerwerb werde
die Reichweite des LAD einfach auf die neue Sprache ausgedehnt. Nativistische Theorien
des Spracherwerbs haben jedoch wenig Einfluss auf die Entwicklung von Erwerbs- und
Unterrichtskonzepten fiir Fremdsprachen gehabt. Den stirksten Einfluss haben sie in der Er-
forschung und Formulierung von Erwerbssequenzen ausgeiibt. In deutlichem Kontrast dazu
haben sich seit den 1970er Jahren parallel verschiedene Forschungsrichtungen ausgebildet, die
sich an die Valenzgrammatik, die Pragmalinguistik (Sprechakttheorie, Diskursanalyse), die
funktionale Linguistik, die Textlinguistik und die Psycholinguistik und andere Kognitions-
wissenschaften anlehnen. Mit wenigen Ausnahmen ist es aber auch dieser Forschung nicht
gelungen, nachhaltig auf die Lehr- und Lernpraxis einzuwirken. Unter den Versuchen einer
systematischen Nutzung wissenschaftlicher Ergebnisse fiir die Entwicklung von Lehrmaterial
und Lehrverfahren sind die folgenden zu nennen:

ein kurzlebiger Versuch, die Valenzgrammatik als Grundlage einer didaktischen Gram-
matik einzufithren (zum Beispiel das DaF-Lehrwerk Deutsch Aktiv)

die eklektische Nutzung von Elementen der pragmatischen Erwerbsforschung in der
Lehrwerksproduktion (siehe die DaF-Lehrwerke Tangram, Schritte international)

die Beriicksichtigung von Aspekten der Interkomprehensionsdidaktik in Lehransétzen
(EUROCOMM)

die Gestaltung des Sprachunterrichts nach handlungstheoretischen und konstruktivis-
tischen Prinzipien (Szenariendidaktik, fallbasiertes Lernen, Fachsprachenunterricht).

Fremdsprachenunterricht wird verbreitet noch als Doméne des Einzelerwerbs betrachtet. Die
systematische Nutzung von Kenntnissen der Vorsprachen beim Erwerb weiterer Sprachen
wird bisher nur ansatzweise bedacht und bearbeitet. In Begriffen wie Mehrsprachigkeits-
didaktik, Deutsch nach Englisch oder Interkomprehensionsdidaktik zeigen sich die Vorboten
einer neuen Generation der Fremdsprachendidaktik, deren Grundlagen jedoch noch zu er-
arbeiten sind, wenn sie nicht bei kontrastiven Vergleichen verharren will.
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Zur kognitiven Ausrichtung

Um zu verstehen, wie die Sprache iiberhaupt in den Kopfen der Lerner entsteht und sich wei-
ter verandert — und darum geht es in dieser Buchreihe - sind Erkenntnisse aus verschiedenen
Nachbardisziplinen der Sprachlehrforschung erforderlich. Die Neurolinguistik kann zum
Beispiel dariiber Aufschluss geben, welche Gehirnareale wahrend der Sprachverarbeitung
aktiviert werden und inwiefern sich die Gehirnaktivitét von Li-Sprechern und L2-Sprechern
voneinander unterscheidet. Durch die Nutzung bildgebender Verfahren ldsst sich die sprach-
relevante neuronale Aktivitit sichtbar und damit auch greifbarer machen. Was kénnen wir
aber daraus fiir die Praxis lernen? Sollen Lehrer ab jetzt die Gehirnaktivitat der Lerner im
Klassenraum regelmafig iiberpriifen und auf dieser Basis die Unterrichtsinteraktion und die
Lernprogression optimieren? Dabei wird schnell klar, dass eine ganze Sprachdidaktik sich
nicht allein auf der Basis solcher Erkenntnisse formulieren lasst. Dennoch kénnen die Daten
tiber die neuronale Aktivitét bei sprachrelevanten Prozessen unter anderem die Modelle der
Sprachverarbeitung und des mehrsprachigen mentalen Lexikons besser begriinden, die sonst
nur auf der Basis von behavioralen Daten iiberpriift werden. Ahnlich wie die Neurolinguistik
stellt die kognitive Linguistik eine Referenzdisziplin dar, deren Erkenntnisse zwar fiir die Un-
terrichtspraxis sehr relevant und wertvoll sind, sich aber unter anderem aufgrund des intro-
spektiven Charakters ihrer Methoden nicht direkt iibertragen lassen. Die kognitive Linguistik
erklart ndmlich die Sprache und den Spracherwerb so, dass sie mit den Erkenntnissen aus
anderen kognitiv ausgerichteten Disziplinen vereinbar sind. So dienen kognitive Prinzipien
wie die Metaphorisierung oder die Prototypeneffekte der Beschreibung bestimmter Sprach-
phianomene. Der Spracherwerb wird seinerseits durch allgemeine Lernmechanismen wie die
Analogiebildung oder die Schematisierung erklart.

Die kognitive Linguistik, die Psycholinguistik, die Neurolinguistik, die kognitiv ausgerich-
teten Kulturwissenschaften sind also Bezugsdisziplinen, die als Grundlage einer kognitiv
ausgerichteten Sprachdidaktik fungieren. Sie sollen in den Bénden dieser Reihe soweit zum
Tragen kommen, wie das nur moglich ist. Bei jedem Band stehen daher die Prozesse in den
Kopfen der Lerner im Mittelpunkt der Betrachtung.



1. Sprachenlernen und Kognition

Um zu verstehen, wie die Sprache tiberhaupt in den Kopfen der Lerner entsteht und sich
weiter verandert, sind Erkenntnisse aus verschiedenen Nachbardisziplinen der Sprachlehr-
forschung erforderlich. Die Neurolinguistik kann zum Beispiel dariiber Aufschluss geben,
welche Gehirnareale wihrend der Sprachverarbeitung aktiviert werden und inwiefern sich
die Gehirnaktivitit von Li-Sprechern und L2-Sprechern voneinander unterscheidet. Durch
die Nutzung bildgebender Verfahren lésst sich die sprachrelevante neuronale Aktivitét sicht-
bar und damit auch greifbarer machen. Was konnen wir aber daraus fiir die Praxis lernen?
Sollen Lehrer ab jetzt die Gehirnaktivitit der Lerner im Klassenraum regelmaf3ig tiberpriifen
und auf dieser Basis die Unterrichtsinteraktion und die Lernprogression optimieren? Dabei
wird schnell klar, dass eine ganze Sprachdidaktik sich nicht allein auf der Basis solcher
Erkenntnisse formulieren ldsst. Dennoch kénnen die Daten iiber die neuronale Aktivitét
bei sprachrelevanten Prozessen unter anderem die Modelle der Sprachverarbeitung und
des mehrsprachigen mentalen Lexikons besser begriinden, die sonst nur auf der Basis von
behavioralen Daten iiberpriift werden. Ahnlich wie die Neurolinguistik stellt die kognitive
Linguistik eine Nachbardisziplin dar, deren Erkenntnisse zwar fiir die Unterrichtspraxis sehr
relevant und wertvoll sind, die sich aber unter anderem aufgrund des introspektiven Cha-
rakters der Methoden, mit denen sie gewonnen werden, nicht direkt {ibertragen lassen. Die
kognitive Linguistik erklart ndmlich die Sprache und den Spracherwerb so, dass sie mit den
Erkenntnissen aus anderen kognitiv ausgerichteten Disziplinen vereinbar sind. So dienen
kognitive Prinzipien wie die Metaphorisierung oder die Prototypeneffekte der Beschreibung
bestimmter Sprachphdnomene. Der Spracherwerb wird seinerseits durch allgemeine Lern-
mechanismen wie die Analogiebildung oder die Schematisierung erklart.

Sowohl die kognitive Linguistik als auch die Neurolinguistik sind also Bezugsdisziplinen,
die als Grundlage einer kognitiv ausgerichteten Sprachdidaktik fungieren. Im Folgenden
sollen daher die Grundannahmen und Methoden dieser beiden Disziplinen vorgestellt
werden sowie die qualitativ neuen Wege der Sprach- und Kulturvermittlung, die damit er-
offnet werden konnen.
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1. Sprachenlernen und Kognition

1.1 Kognitive Linguistik

In der vorliegenden Lerneinheit gehen wir gleich folgenden spannenden Fragen nach: Wie han-
gen Sprache, Denken und Kognition zusammen? Inwiefern spiegelt die Sprache das allgemeine
konzeptuelle System des Menschen wider? Nach welchen allgemeinen Prinzipien organisieren
sich nattrliche Sprachen? Zur Beantwortung dieser Fragen wird zundchst ein geschichtlicher
Ruckblick auf die bisherigen Sprach- und Grammatiktheorien geworfen. Danach erlautern
wir die Grundlagen der kognitiven Linguistik, die viel naher an der lebensweltlichen Realitat
sind, als es die anspruchsvolle Bezeichnung vielleicht vermuten lasst. AnschlieBend werden die
Organisationsprinzipien beschrieben, die sowohl in allen natdrlichen Sprachen als auch in jedem
Sprachbereich (Syntax, Morphologie und Ahnliches) beobachtet werden kénnen. SchlieBlich
zeigen wir, wie sich die unterschiedlichen Konzeptualisierungen einer Szene beziehungsweise
eines Ereignisses in der sprachlichen Formulierung niederschlagen.

Lernziele
In dieser Lerneinheit méchten wir erreichen, dass Sie

die verschiedenen historischen und aktuellen Forschungsperspektiven auf den Zusammen-
hang von Sprache, Kultur und Kognition verstehen kénnen;

die Grundannahmen der kognitiven Linguistik verstehen und die kognitive Linguistik von
anderen Ansdtzen abgrenzen kénnen;

die Vorteile kognitionslinguistischer Ansatze fir die Erklarung von grammatischen Phano-
menen erkennen kénnen;

die wichtigsten Elemente der kognitiven Sprachdidaktik kennen und ihren Mehrwert fur die
Lehrpraxis begrtinden kénnen.

1.1.1 Welt, Sprache und Denken

Es ist ein weit verbreiteter Mythos, dass Sprache nicht zwischen die Realitdt und das Denken
treten solle, also transparent wie Glas sein miisse. Savory (1967) spielt auf diese Auffassung
in dem Motto an, das seinem Buch The Language of Science vorangestellt ist. Hier moniert
er, dass die Mittlerfunktion der Sprache den Erkenntnisgewinn verhindere: »There can be no
doubt that science is in many ways the natural enemy of language«.

Derartige Vorstellungen sind insofern bemerkenswert, als die Interdependenzen von
Sprache und Denken und die Bedeutung der Sprache als konstitutives Instrument im Prozess
der Wahrnehmung und des Erkenntnisgewinns in zahlreichen wichtigen Arbeiten in der
Folge einflussreicher Sprachphilosophen wie Humboldt, Locke, Vico oder Condillac bis hin
zu Casagrande, Osgood, Hjelmslev, Ullman, Schlesinger, Vygotskij und Weinreich bereits
nachdriicklich belegt sind. Dennoch scheinen sie nur rudimentar ins Sprachbewusstsein von
Offentlichkeit und Wissenschaft einzudringen.



1.1 Kognitive Linguistik

Als Mikrokosmos des menschlichen Bewusstseins, das sich im Prozess der phylogeneti-
schen Entwicklung von Sprachen standig éndert, bezeichnet Vygotskij die Worter der Sprache:

Linguistics did not realize that in the historical evolution of language the very structure of meaning
and its psychological nature also change. From primitive generalizations, verbal thought rises to the
most abstract concepts. It is not merely the content of a word that changes, but the way in which
reality is generalized and reflected in a word [...] (Vygotskij 1962: 121). Thought and language, which
reflect reality in a way different from that of perception, are the key to the nature of human conscious-
ness. Words play a central part not only in the development of thought but in the historical growth
of consciousness as a whole. A word is a microcosm of human consciousness. (Vygotskij 1962: 153)

Boas zieht aus Sprachvergleichen den Schluss, dass Sprachen jeweils unterschiedliche Teil-
aspekte eines Gesamtkonzepts beziehungsweise eines mentalen Gesamtbildes in den Vor-
dergrund riicken, ein Aspekt, der uns in dem Konzept der Profilierung in der kognitiven
Linguistik wieder begegnen wird und der weitreichende Folgen in der kognitiven Sprach-
didaktik hat.

When we consider for a moment what this implies, it will be recognized that in each language only a
part of the complete concept that we have in mind is expressed, and that each language has a peculiar
tendency to select this or that aspect of the mental image which is conveyed by expression of thought.
(Boas 1911, zitiert nach Slobin 1996: 71)

Auch Naturwissenschaftler wie Heisenberg und Einstein weisen in unterschiedlicher Art auf
die Interdependenz von Sprache und Erkenntnis hin. Wahrend Heisenberg die Notwendigkeit
der Begriffe fiir das Verstandnis der Welt thematisiert, greift Einstein den kognitions- und
identititsformenden Charakter von Sprache und die Ausbildung von Linguakulturen auf.

[... D]ie existierenden wissenschaftlichen Begriffe passen jeweils nur zu einem sehr begrenzten Teil
der Wirklichkeit, und der andere Teil, der noch nicht verstanden ist, bleibt unendlich. (Heisenberg
1959: 169f)

What is it that brings about such an ultimate connection between language and thinking? [...] the
mental development of the individual and his way of forming concepts depend to a high degree
upon language. This makes us realize to what extent the same language means the same mentality.
(Einstein 1981: 7)

Die kognitive Linguistik beschiftigt sich systematisch damit, wie das Denken iiber mentale
Modelle und Bildschemata in der Sprache abgebildet wird und wie diese sprachlich abge-
bildeten Modelle das weitere Denken beeinflussen. Das hat weitreichende Folgen fiir den
Lebensbezug und die Transparenz von Sprache und damit auch fiir ihre Vermittelbarkeit.
Im folgenden Kapitel sollen daher die Grundlagen dieser vergleichsweise neuen Art der
Linguistik dargestellt werden.
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