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Giinther Seeber

Wirtschaftsdidaktische Forschungsfelder -
Problemaufriss und Einfihrung in den Band

Die Wirtschaftsdidaktik ist die Bezugswissenschaft der 6konomischen Bil-
dung. Das Spektrum ihrer Untersuchungsgegenstinde ist nicht auf das be-
rufliche Schulwesen — sozusagen als Teilmenge der Wirtschaftspidagogik —,
aber auch nicht auf die allgemeinbildenden Schulen beschrinkt, sondern
erfasst didaktische Fragestellungen einer allgemeinbildenden Domine Wirt-
schaft. Obwohl im Mittelpunkt die schulische Bildung steht, hat die Wirt-
schaftsdidaktik auch die 8konomische Erwachsenen- und Weiterbildung im
Blick. Ergebnisse der Lehr-Lern-Forschung beriihren dariiber hinaus hoch-
schuldidaktische Probleme.

Eine forschende Wirtschaftsdidaktik bildet und priift Theorien zum
Lehren und Lernen in und fiir wirtschaftlich gepriigte(n) Lebenssituationen.
Sie fokussiert nicht allein auf den eigentlichen Lehr-Lern-Prozess, sondern
dariiber hinaus auf die Voraussetzungen und Folgen dieses Prozesses. Da die
okonomische Bildung lange nicht oder nur peripher im herkémmlichen
Ficherkanon der Schulen vertreten war, war es in den Anfingen der Diszi-
plinbildung in den 1970er und 1980er Jahren den Wissenschaftlern insbe-
sondere ein Anliegen, den Nachweis der Bildungsrelevanz eines Faches
»Wirtschaft“ zu erbringen (aktuell z.B. Kruber 2006, Jung 2007).

Obwohl mittlerweile 6konomische Themenkomplexe iiber alle Schular-
ten hinweg und in allen Bundeslindern flichendeckend, wenn auch in
unterschiedlicher Intensitit vertreten sind, bleibt es ein Daueranliegen, die
Notwendigkeit der Vermittlung einer skonomischen Perspektive auf der
Basis fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer Erkenntnisse zu begriin-
den (siehe auch Krafft 2008). Angesichts der Integration des Okonomischen
in Hybridficher mit Namen wie ,,Sozialwissenschaften oder ,, Wirtschaft —
Arbeit — Gesundheit“ besteht dauerhaft die Gefahr, das ,Fachliche“ aus den
Augen zu verlieren, gerade auch angesichts der mit Verbundfichern ver-
kniipften Defizite in der Lehrerausbildung. So bleibtim 21. Jahrhundert die
fundamentale und normative Auseinandersetzung mit dem Bildungsan-
spruch 6konomischer Bildung eine Aufgabe der Wirtschaftsdidakeik.

Dennoch steht diese Disziplin — wie alle Fachdidaktiken — an einem
Wendepunkt. Als forschende Wissenschaft sicht sie sich mit einem empi-
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risch-analytischen Anspruch konfrontiert, dem sie bisher noch nicht einmal

ansatzweise gerecht wird. Als ein an Universititen reprisentiertes Fach be-

gegnetsieauflerdem dem Anspruch aufinternationale Prisenz und auf durch

Peers verbiirgte Qualitit, indem die Wissenschaftler in entsprechend refe-

rierten Zeitschriften veréffentlichen sollen. Die Umsetzung des forscherischen

Schaffens in Lehrmaterialien und Unterrichtshilfen ist zwar eine originire

Aufgabe jeder Didaktik, zihltaber angesichts der genannten Normsetzungen

durch Fachwissenschaftler an den Hochschulen nichts.

Die Angebotsbreite des bisher dominanten hermeneutischen Forschungs-
ansatzes korrespondiert — trotz der unverkennbaren Erfolge fiir die Theorie-
bildung und der erzielten Ergebnisse fiir einen Theorie-Praxis-Transfer —auf
dem Markt der referierten Wissenschaft nicht mehr mit dem Bedarf. Bereits
2001 formulierte Retzmann mit Blick auf diese Situation ein Modell der
fachdidaktischen Lehr-Lern-Forschung und wies auf die — auch aus der
Innensicht der Disziplin — bestehenden Defizite hin. Zieht man als Referenz
noch die aktuelle Diskussion um Bildungsstandards und deren wissenschaft-
liche Fundierung durch fachbezogene Kompetenzmodelle heran, zeigt sich
einmal mehr der ,blinde Fleck® in der Wirtschaftsdidaktik auf prekire
Weise. Relevante Fragestellungen fiir eine empirische Neuorientierung
kénnten sein:

* Wie verliuft 6konomische Kompetenzentwicklung unter Beriicksichti-
gung divergenter Rahmenbedingungen und des kognitiven Entwick-
lungsstandes der Kinder und Jugendlichen?

* Welche 6konomischen Konzepte bringen Schiiler in den Unterricht mit?

* Welche Alltagstheorien bringen Lehrer mit und welche Fachkompetenz
besitzen sie?

* Welche Konsequenzen hat das fiir den Unterriche?

* Wie hingen Kompetenzen mit Einstellungen sowie mit der Urteilsfihig-
keit gegeniiber wirtschaftlichen Sachverhalten zusammen?

*  Welche geschlechtsspezifischen Aneignungsprozesse skonomischen Wis-
sens gibt es?

* Welche Unterrichtskonzepte sind erfolgversprechend?

* uwam.

In dieser Situation schien es dem Vorstand der fachdidaktischen Gesell-
schaft, DeG6B, opportun und notwendig, sich im Kreis der wirtschaftsdi-
daktischen Hochschulvertreter systematisch mit den Forschungsfeldern der
eigenen Disziplin zu beschiftigen, um sich des Standes und der zukiinftigen
Herausforderungen, des Erreichten und der Liicken zu vergewissern. Des-
halb wurden die Mitglieder der Deutschen Gesellschaft fiir konomische
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Bildung aufgefordert, fiir die Jahrestagung im Mirz 2008 Beitrige einzurei-
chen, die sich entweder grundsitzlich mit Forschungskonzepten, For-
schungsmethoden und/oder der Theoriebildung in der Wirtschaftsdidaktik
bzw. in einem ihrer Gegenstandsbereiche auseinandersetzen. Oder sie
sollten spezielle Forschungsvorhaben bzw. -ergebnisse vorstellen, bei diesen
aber auch die konzeptionelle, methodische sowie theoretische Basis verdeut-
lichen.

Die Ergebnisse dieses Aufrufs vereinigt der vorliegende Sammelband. Er
umfasst die iiberarbeiteten Tagungsbeitrige sowie weitere, nur in einer
Schriftfassung vorliegende Untersuchungen. Bedenkt man die relative Klein-
heit der DeG&B mitziemlich genau 100 Mitgliedern, so offenbart bereits die
blofe Zahl der Beitrige die starke Resonanz des Aufrufs. Die gewiinschte
Diskussion der wirtschaftsdidaktischen Forschungsfelder wurde von der
Wissenschaftsgemeinschaft als Desiderat angenommen.

Obwohl der Aufruf offen gestaltet war und zum Beispiel weder Metho-
den, noch Gegenstandsbereiche vorgab, habe ich versucht, die eingegange-
nen Beitrige systematisch zu ordnen. Heraus kam eine Dreiteilung:

* Herausforderungen, denen sich die Disziplin gegeniiber sicht,
* Forschungs- und Lehrmethoden sowie
* ausgewihlte Gegenstandsbereiche.

Die erste Rubrik wird mit einem Grundsatzreferat von Birgit Weber eroftnet.
Sie problematisiert die im Einleitungstext angerissenen Probleme und ent-
wirft eine Art Forschungsagenda fiir die makro- und mikrodidaktische
Analyse in der Wirtschaftsdidaktik. Angesichts der oben genannten Publi-
kationsbedarfe, um in den Universititen eine gesicherte Position zu errei-
chen, ist die Analyse von Reinhold Hedtke und David-Christopher Assmann
verdienstvoll und hilfreich. Die Autoren erarbeiten in Anlehnung an eine
Untersuchung des Wissenschaftsrates fiir die Soziologie eine Statistik zu den
verwendeten Methoden, den Themen und der Literaturrezeption in den
Publikationen der deutschen Wirtschaftsdidaktiker. Datenbasis hierfiir ist
eine Veroffentlichungsliste der Jahre 2002-2006. So entwerfen sie ein Bild
der wirtschaftsdidaktischen Forschungsaktivititen.

Dietmar Kabsnitz widmet sich der Frage der Bildungsrelevanz von Wirt-
schaft. Seine Ausfithrungen miinden in die Schlussfolgerung, Wirtschafts-
bildung miisse eine sozioskonomische Bildung sein. Das hat Konsequenzen
fiir die zugrunde zu legenden Curricula. Ein Blick in die existierenden Lehr-
pline zeigt, dass der ehemals von Steinmann u.a. fiir die 6konomische Bil-
dung rezipierte Lebenssituationsansatz auf breiter Ebene Einzug in die

Schulen gehalten hat. Diesem Ansatz stellt Michael-Burkhard Piorkowsky
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sein Konzept einer Alltags- und Lebensékonomie gegeniiber. Da ihm hier,
wie in anderen wirtschaftsdidaktischen Ansitzen auch, gerade die produk-
tiven Aktivititen der Mitglieder privater Haushalte fehlen, die im Kern
6konomisch sind, aber nicht durch die seiner Ansicht nach auf den Geld-
und Giiterkreislauf fixierte Okonomie erfasst werden, will er diese Aktiviti-
ten ins Zentrum seines curricularen Entwurfs stellen.

Auf den ersten Blick scheint die Aufnahme von Lehr- und Forschungs-
methoden in ein gemeinsames Kapitel vielleicht fragwiirdig. Spitestens
beim Lesen der Beitrige wird aber deutlich, dass sich die Wahl der Unter-
richtsmethoden oft auf Forschungsmethoden der Fachwissenschaft und auf
solche der Fachdidaktik stiitzt. So hat die von Ridiger Voss vorgestellte und
von ihm durchgefiihrte Studie zu den Determinanten von Lehrerqualitit
nicht nur richtungsweisenden Charaketer fiir die Verwendung der ,,Critical
Incident Technique® in einer empirisch orientierten Wirtschaftsdidaktik.
Dariiber hinaus thematisiert der Autor die Verwertungsmoglichkeit dieser
Methode in der bzw. fiir die Praxis. Sein Ansatz kommt aus der Marketing-
forschung. Auch Bettina Fiihrmann sucht nach Méglichkeiten, Methoden
einer anderen Disziplin — der Neurowissenschaft — in die wirtschaftsdidak-
tische Forschung zu integrieren. Wihrend andere Fachdidaktiken in diesem
Feld bereits gewinnbringend forschen, sieht die Verfasserin in der Wirt-
schaftsdidaktik hierfiir noch einen Bedarf.

Die beiden folgenden Aufsitze riicken die 6konomische Kompetenzent-
wicklung in den Mittelpunket. Bernd Remmele sieht im Hinblick auf eine
empirische Erforschung 6konomischer Kompetenzen zunichst die Notwen-
digkeit, eine Beobachter- und eine Teilnehmerperspektive zu unterschei-
den. Wirtschaftliche Handlungsfihigkeit und 6konomische Denkfihigkeit
seien systematisch zu trennen. Der Autor skizziert hierzu auch didaktische
Konsequenzen. Michael Schuben konzentriert sich auf die Vermittlung
okonomischer Kompetenz durch handlungsorientierte Methoden und ent-
wirftim Uberblick ein Forschungsdesign fiir eine an diesen Methoden orien-
tierte Lehr-Lern-Forschung. Es geht ihm um eine Uberpriifung »des gingi-
gen Methodeninventars® mit dem Ziel, die dominenspezifische Kompetenz
sicher darin zu verorten.

Auch Hans Jiirgen Schlisser sieht die Gefahr einer ,theoretischen Entlee-
rung von Unterricht und Lehre® durch den Einsatz handlungsorientierter
Methoden. Er stellt deshalb die Methode der ,,classroom-experiments® in
Anlehnung an die experimentelle Okonomie als neue Alternative vor, die
Handlungsorientierung und Fachlichkeit vereinen soll. Sein Beitrag ist das
Ergebnis einer vergleichenden Studie mit Studierenden seiner Universitit,
bei der sich die Experimente — bezogen auf den Lernfortschritt — als erfolg-
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reicher erwiesen als Vorlesungen. Henrik Egbert und Vanessa Mertins be-
schreiben die Vorgehensweise beim Einsatz von Experimenten im Unter-
richt. Dazu stellen sie mit einer Konzentration auf die Vorbereitungs- und
Durchfiihrungsphase einen idealtypischen Verlauf dar.

Abschlieflend werden zwei andere methodische Arrangements in den
Mittelpunkt geriickt: die Fallstudie und der Einsatz von Internetportalen.
Tim Engartner beschiftigt sich mit dem Thema der Bahnprivatisierung, das
fiir ihn exemplarisch zur Aneignung ganz unterschiedlicher 6konomischer
Sachverhalte geeignet ist. Volker Bank und Peter Wilckens geben Hinweise
darauf, wie Internetportale in den Unterricht integriert werden knnen, so
dass teilnehmerzentriert die Expertise der Lernenden eingebracht und fort-
entwickelt werden kann.

Der letzte Abschnitt widmet sich einzelnen Gegenstandsbereichen der
Wirtschaftsdidaktik. Der Berufswahlunterricht wird als eine originire Auf-
gabe der 6konomischen Bildung geschen. Eberhard Jung und Aline Oesterle
entwerfen ein Forschungsdesign zur Analyse des Potentials von Ganztags-
schulen zur Férderung der Ausbildungsfihigkeit ihrer Schiiler und deren
Berufsfindung. Die detaillierte Beschreibung ihres Vorgehens kann als eine
Art Blaupause fiir die Entwicklung von Projektvorhaben in der 6konomi-
schen Bildung betrachtet werden. Lozhar Beinke thematisiert die Probleme
von Schiilern beim Ubergang von der Schule in die Ausbildung, der bei
vielen Schiilern eine ,Schockwirkung® ausldst. Im Zentrum des Beitrags
steht eine Befragung von Schiilern hinsichtlich deren Erwartungen an die
Methoden ihrer zukiinftigen Ausbilder. Mit dem Ubergangsproblem Stu-
dierender in den Beruf beschiftigt sich Johanna von Luckwald. Sie beschreibt
die Entwicklung von so genannten Career-Services und deren heutigen
Stellenwert an deutschen Universititen. Siesiehthier ein Forschungsfeld fiir
die Fachdidaktik.

Ilona Ebbers stellt die Weiterentwicklung der Ubungsfirma zu einer
Griindungssimulation vor. Neu ist hierbei einerseits deren Einsatz im tertii-
ren Bildungsbereich und andererseits die angestrebte Herausbildung von
Gender- und Diversitysensibilitit. Fiir Claudia Wiepcke ist die Fihigkeit
zum Umgang mit kultureller Vielfalt nicht nur ein volks- und betriebswirt-
schaftliches Problem, sondern sie sieht in der Vermittlung entsprechender
Kompetenzen ein wirtschaftsdidaktisches Handlungsfeld.

Ahnliche Werbebotschaften fiir unterschiedliche Produkte, ein Informa-
tionsoverkill und Unsicherheit fithren zu dem Phinomen der Konsumen-
tenverwirrtheit. In der Entwicklung adiquater Bewiltigungsstrategien sieht
Wolfgang Geise eine Aufgabe der Verbrauchererzichung und damit der
Wirtschaftsdidaktik. Der den Band beschlieSende Beitrag von Andreas
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Liening und Ewald Mittelstiidt zielt in Richtung Lehrerbildung. Ausgehend
vom Konzept komplexer Systeme, urspriinglich der Chaostheorie entstam-
mend, erkennen sie einen Bedarf zur Einbezichung von Synergetik in die
Organisationsentwicklung von Schulen. Als Umsetzungsvorschlag prisen-
tieren sie die Wissensbilanz. Schliellich entwickeln sie auf der Grundlage
ihrer theoretischen und transferbezogenen Ausfithrungen einen Lernzielka-
talog gerade fiir die Ausbildung der wirtschafts- und sozialwissenschaftlichen
Lehrkrifte.

Bei Julia Krimer bedanken wir uns fiir die aufwindige redaktionelle
Betreuung des Bandes.
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Birgir Weber

Forschungsfelder der Wirtschaftsdidaktik

1 Einleitung

Fachdidaktiken als forschende Wissenschaften zu betrachten, ist nicht
selbstverstindlich. Als sie vor fast 40 Jahren an den Pidagogischen Hoch-
schulen installiert wurden, sollten sie der Berufsvorbereitung angehender
Lehrer dienen. Auch als universitire Disziplin waren sie anderen Ansprii-
chen ausgesetzt als ihre fachwissenschaftlichen Geschwister. Fiir die Fachdi-
daktik der skonomischen Bildung wirke sich der diffuse und unbestindige
Status der 6konomischen Bildung in unterschiedlichen schulischen Integra-
tionsfichern auch darauf aus, wie sie sich als akademische forschende Dis-
ziplin entfalten kann. Angesichts der geringen Zahl an Standorten in weni-
gen Bundeslindern wurde die Wirtschaftsdidaktik bislang vor allem als Rat-
geber fiir die Implementierung 6konomischer Bildung iiber Curricula und
Materialien bemiiht. Ihre Funktion als Wissenschaft zur Erforschung 6ko-
nomischer Lehr-Lernprozesse ist die aktuelle Herausforderung, bei der aber
die theoretische Fundierung ihrer Grundlagen nicht zu vernachlissigen ist.

2 Wirtschaftsdidaktik als berufsvorbereitendes
Handwerk?

Der wissenschaftliche Status wurde der Fachdidaktik 1970 zur Berufsvorbe-
reitung kiinftiger Grund-, Haupt- und Realschullehrer an pidagogischen
Hochschulen zuerkannt. Die neu eingerichteten Professuren fiir ,Okono-
mie und ihre Didaktik® hatten sowohl das wirtschaftswissenschaftliche als
auch das wirtschaftsdidaktische Lehrangebot bereitzustellen. Nach dem Bild
der Fachdidaktik in der Offentlichkeit, wie es in dem populirsten Online-
Lexikon prisentiert wird, wurde ,,Fachdidaktik ins Leben gerufen®, ,um die
in den Hochschulen ausgebildeten Lehrer auf die Realitit ihres Berufes
besser vorzubereiten®, die fachwissenschaftliche 7heorie sollte durch den
»fachdidaktischen Praxisbezug” erginzt werden. Entsprechend wird dort
auch kritisiert, dass der Versuch der Fachdidaktiken durch Theoriebildung

Anschluss an die Fachwissenschaften zu finden zu Lasten des Praxisbezugs
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ging (vgl. hetp://de.wikipedia.orglwiki/Fachdidaktik, Stand: 20.05.2008).
Mit dieser Beschrinkung auf die praktische Berufsvorbereitung, die mit der
Referendariatsverkiirzung noch verstirkt zu werden droht, wird die Funki-
on der Fachdidaktik als den Fachwissenschaften nachgeordnete ,,Vermitt-
lungstechnik® missverstanden, die allenfalls ,didaktische Reduktion® und
»Methodik“ als Rezepte fiir einen effizienten Transfer wissenschaftlichen
Wissens in die Képfe von Lernenden zu leisten hat. Den Eindruck, der
Fachdidaktik gehe es vor allem um Vermittlung, legt auch das wirtschafts-
didaktische Online-Lexikon nahe, wenn es auf der einen Seite wirtschafts-
wissenschaftliche Begriffe prisentiert, wihrend die auf der anderen Seite
prisentierten didaktischen Begriffe sich vor allem auf Methoden bezichen
(http:/fwidawiki.wiso.uni-dortmund.de/ Stand 20.05.2008).

Nach weitgehender Auflésung der Pidagogischen Hochschulen wurden
die Fachdidaktiken mit Beginn der 1980er Jahre in die Universititen
eingegliedert. Dies geschah entweder als Zusammenschluss der Fachdidak-
tiken in einer Fakultit oder als Angliederung an die entsprechenden Fach-
wissenschaften. Im ersten Fall sollten sich die Fachdidaktiker vor allem um
die Lehrerausbildung fiir die Primarstufe und die Sekundarstufe I kiimmern,
wobei die Gefahr bestand, den Anschluss an den fachwissenschaftlichen
Diskurs zu verlieren. Im zweiten Fall wurden sie den entsprechenden
Fachwissenschaften zugeordnet, in denen sie — hiufig relativ marginalisiert
— sich allein um die fachliche und fachdidaktische Lehrerausbildung zu
kiimmern hatten.

Fiir die Berufung von Fachdidaktikern galten immer schon andere Ein-
stellungsvoraussetzungen im Wissenschaftsgefiige. So hatten sie in der Ver-
gangenheit Lehramtsstudium, Referendariat, dreijihrige Berufspraxis und
ihre wissenschaftlicher Befihigung iiber Dissertation und Habilitation nach-
zuweisen, wihrend heute vor allem Beitrige in anonym referierten Zeitschrif-
ten, internationale Reputation und Drittmitteleinwerbung zihlen: Anforde-
rungen, auf die die Fachdidaktiken sich gegenwirtig einstellen.

Wihrend Fachdidaktik sich heute als forschende Wissenschaft fachspe-
zifischer Lehr-Lernprozesse zu beweisen hat, bleiben traditionelle Aufgaben
weiterhin bestehen. Die Fachdidaktiker vertreten neben fachdidaktischen
Fragestellungen hiufig generalisierend die fachlichen Zusammenhinge in
der Lehre fiir Lehramtsstudierende und andere Nicht-Fachstudierende, sie
bereiten Fachlehrer auf ihren Beruf vor, wirken bei der Priifung aller Lehr-
amtsstudierenden mit, betreuen, koordinieren und organisieren Lehramts-
studienficher, Schulpraktika und Lehrerfortbildungen, entwickeln und
evaluieren Curricula, Lehr-Lern-Materialien und Schulbiicher. Angesichts
ihrer Schulkontakte wird ihnen zudem gerne die Aufgabe zugewiesen,
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Studieninteressierte zu gewinnen. Diese Anforderungen an die Zugangsbe-
rechtigung und die Vielfalt der Aufgaben stellen sich bei anderen Fachver-
tretern nicht, obwohl diese hiufig qualitativ und quantitativ besser ausge-
stattet sind und auflerhalb des Bildungsbereichs auch vélligandere Drictmit-
telpotenziale erschliefen konnen.

Fiir die Wirtschaftsdidaktik kommt erschwerend hinzu, dass die Veran-
kerung 6konomischer Bildung in der Schule auf ein diffuses Aufgabenfeld
trifft, gekennzeichnet durch integrierte oder eigenstindige Ficher, unter-
schiedlich nach Bundeslindern, Schulstufen und Schulformen. So sind auch
Professuren fiir Wirtschaftswissenschaften und ihre Didaktik fiir das allge-
meinbildende Schulwesen konzentriertin Nordrhein-Westfalen, Schleswig-
Holstein und an den pidagogischen Hochschulen in Baden-Wiirttemberg.
Es gibt sie an Einzelstandorten in Bayern und Niedersachsen. An manchen
Standorten iibernehmen — abhiingig vom persénlichen Engagement — Pro-
fessuren fiir Didaktik der Arbeitslehre oder Didaktik der Sozialwissenschaf-
ten wirtschaftsdidaktische Aufgaben. In vielen Fillen liegen die Aufgaben
auch in den Hinden des akademischen Mittelbaus, der schlechter ausgestat-
tet und mit hoheren Lehrbelastungen versehen ist. Es gibt allerdings auch
Professuren mit wirtschaftsdidaktischer Denomination, die sich diesem
Gebiet gar nicht widmen, da ihre Berufung allein aufgrund ihrer skonomi-
schen Qualifikation erfolgte. Trotz der Existenz von Lehrerbildungsstand-
orten fiir Studienficher, die nach dem Schulfach auch 6konomische Bildung
enthalten miissten, fehlen in Berlin, Brandenburg, Hamburg, Hessen,
Mecklenburg-Vorpommern, Rheinland-Pfalz, Saarland, Sachsen, Sachsen-
Anhaltund Thiiringen Professuren fiir Wirtschaftswissenschaften und Wirt-
schaftsdidaktik vollstindig.

Vor dieser historischen Entwicklung und dieser institutionellen Aus-
gangslage muss die Entwicklung der Fachdidaktik zur forschenden Wissen-
schaft gesechen werden. Wissenschaftliche Titigkeit bezieht sich auf die
Forschung zur Gewinnung von Erkenntnissen, Lehre zu deren Weitergabe
sowie auf die Organisation der wissenschaftlichen Rahmenbedingungen. Die
Schwerpunkte lagen in der Vergangenheit entwicklungsbedingt auf den
beiden letzteren Funktionen.

3 Fachdidaktik als Wissenschaft

Wissenschaften verfolgen Erkenntnisinteressen der Beschreibung, Erklirung
und Prognose, die dann als Gestaltungsempfehlungen Verwendung finden
kénnen. Sie sind in der Regel auf spezifische Gegenstandsbereiche bezogen, in
denen sie Probleme, Bezichungen, Systeme, Einflussfaktoren mit spezifi-
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schen Erkenntnismethoden als Denkweisen bzw. methodischen Verfahren
untersuchen. Was also ist der spezielle Erkenntnisgegenstand der Fachdi-
daktik, was sind ihre spezifischen Erkenntnisinteressen und -verfahren?

Die Gesellschaft fiir Fachdidaktik (GFD) als Zusammenschluss aller
Fachdidaktiken definiert den Erkenntnisgegenstand der Fachdidaktik als
»Wissenschaft vom fachspezifischen Lehren und Lernen innerhalb und au-
Berhalb der Schule®, die zur begriindeten kriteriengeleiteten Reflexion
didaktischer Entscheidungen befihigen soll (KVEF 2001).

Fachdidaktik ist weder Methodenlehre zur altersgemiflen Vermittlung
fachwissenschaftlicher Inhalte, noch Rezeptologie zur effizienteren Organi-
sation von Unterricht. Ihr Erkenntnisinteresse fasst die GFD wie folgt zu-
sammen:

* Auswahl, Legitimation, Strukturierung von Lerngegenstinden,
* Begriindung und Festlegung von Zielen,
* Gestaltung von Lernsituationen, Wahl geeigneter Lernorte, Methoden,

Medien,

* Lernvoraussetzungen der Lernenden und Lehrenden.

Die Erkenntnisweisen der Fachdidaktik macht Wolfgang Hilligen (1991) in
hermeneutischen-kritischen Methoden zur Untersuchung der Relevanz, der
Auswahl und der Begriindungszusammenhinge des Lernbedeutsamen so-
wie in hermeneutisch-kritischen und empirischen Methoden unter zusitz-
licher Nutzung der Ergebnisse anderer Wissenschaften zur Optimierung
von Lernprozessen aus.

Fachdidaktik als Wissenschaft hat mit einem Spannungsfeld zu tun, das
aufden Realbereich, die Fachwissenschaft und die zu férdernden Lehr-Lern-
prozesse des zu und sich bildenden Individuums bezogen ist. Dabei resultiert
die normative Erfordernis der begriindeten Auswahl von fachlichen Inhalten
zum einen aus der Ausdifferenzierung und Spezialisierung der Fachwissen-
schaften, die fiir die Fachwissenschaftler kaum zu iiberschauen ist, des wei-
teren aus dem dynamischen Wandel der Gesellschaften, wonach heute als
richtig erkanntes Wissen morgen schon veraltet sein kann, sowie schliellich
aus dem gesellschaftlichen Pluralismus, wonach Fragen nach dem relevan-
ten Wissen je nach Gruppe unterschiedlich beantwortet werden (Sander
2005, 22f). Die Erfordernis ist vor allem aber auch dadurch bedingt, dass die
Fachwissenschaften durch die Kldrung der Sache andere Erkenntnisinteres-
sen verfolgen als die Fachdidaktiken, die auf die Klirung des Verhiltnisses
von Sache und Individuum ausgerichtet sind, wodurch auch fachliche
Aspekte, individuelle Entwicklungsaufgaben, unterschiedliche Interessen
und Werte in den Blick geraten, die von den Wirtschaftswissenschaften ob
ihrer Vorgehensweise und ihren Zielsetzungen nicht beriicksichtigt werden.
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Diese Funktion der Fachdidaktik auch als fachbezogene Bildungswissen-
schaft wird nicht durchgingig geteilt. So beschrinkt der Wirtschaftspidago-
ge Frank Achtenhagen (1984, 10) sie auf ezne handlungsorientierte 7heorie
fiir die Lehrkraft, die angibt, ,welche Handlungen unter welchen Umstin-
den von welchen Personen mit Aussicht auf welchen Erfolg ausgefiihrt
werden konnen®. Reinhard Czycholl (1974, 28) beriicksichtigt weniger das
Verhiltnis zur Wirtschaftswissenschaft, wenn er von Fachdidaktik als 75eo-
riezusammenhiingen spricht, ,[...] die sich auf die Planung, Realisation und
Kontrolle und auf den korrespondierenden Bedingungsrahmen von auf
Wirtschaft ausgerichteten Lehr- und Lernprozessen als ganzes oder einzelner
Elemente davon beziehen.“

Gegen solche Verengungen auf eine Theorie definiert der Politikdidaketi-
ker Walter Gagel (2000, 53) Fachdidaktik als Berufs- und Grundlagenwis-
senschaft. Als Berufswissenschaft ist sie Handlungstheorie, die auswihlt, von
der Fachwissenschaft erarbeitete Inhalte an Lernende vermittelt und den
Vermittlungsvorgang reflektiert. Grundlagenwissenschaft ist sie als For-
schungstheorie, die wissenschaftliches Wissen in Beziige zu anderen Wissens-
formen (Alltags-, Institutionen-, Berufs-, Schulwissen) einordnet und quali-
tative Anderungen beobachtet. Aus historischer Perspektive charakterisiert
Bernd Schénemann (2006, 72) die Geschichtsdidaktik als Wissenschaft
vom Geschichtsbewusstsein einer Gesellschaft.

Auch wenn die ein oder andere Wissenschaftsdefinition der Fachdidaktik
unscharf oder einseitig erscheint, macht dieses Spektrum doch deutlich, dass
Wirtschaftsdidakeik nicht allein als Berufswissenschaft oder als Handlungs-
theorie zu sehen ist und dass sie originire Erkenntnisinteressen und Erkennt-
nisgegenstinde hat, die sie von jenen der Erziehungs- und Wirtschaftswis-
senschaften unterscheiden.

4  Wirtschaftsdidaktik als forschende Wissenschaft

Durch systematische Verfahren reflektierter Erkenntnisgewinnung ist For-
schung darauf ausgerichtet, neue allgemeine, iiber den Einzelfall hinausrei-
chende, Phinomene, Strukturen und Beziehungen zu erkennen und zu
erkliren. Neben Grundlagen- und angewandter Forschung werden — nicht
unumstritten — auch darauf aufbauende Entwicklungen und Erprobungen
zur Forschung gezihlt. So ist Forschunglaut Frascati Manual (OECD 2002:
§ 63) ,Research and experimental development (R&D) comprise creative
work undertaken on a systematic basis in order to increase the stock of
knowledge, including knowledge of man, culture and society, and the use of
this stock of knowledge to devise new applications.“
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Als Wissenschaft erforscht die Wirtschaftsdidaktik originir skonomische
Sachverhalte und Theorien im Blick auf die Befihigung zu Tiichtigkeit und
Aufklirung, Miindigkeit und Verantwortung lernender Individuen in kom-
plexen 6konomisch geprigten Lebenssituationen und zur Teilhabe an gesell-
schaftlichen Prozessen. Sie gibt zudem Hilfestellung fiir Planung und Eva-
luation fachlicher Lehr-Lernprozesse durch fachdidaktische Entwicklung
und Erprobung. Insofern sind die gegenwirtigen Schwerpunkte die fachdi-
daktische Theoriebildung als Grundlagenforschung sowie der fachdidaki-
sche Theorie-Praxis-Transfer als Entwicklung und Erprobung.

(1) Fachdidaktische Theoriebildung als Grundlagenforschung

Die Schwerpunkte der wirtschaftsdidaktischen Forschung liegen gegenwir-
tig in der Grundlagenforschung, in der das Verhiltnis der Wirtschaftswissen-
schaft zur Allgemeinbildung als hermeneutisch-analytische fachdidaktische
Theoriebildung theoretisch bestimmt wird. Dabei werden Modelle entwik-
kelt, die wesentliche Kriterien zur Beschreibung, Analyse und Evaluation
sowie zur Planung und Gestaltung 6konomischen Unterrichts begriinden.
Solche Reflexionskriterien sollen Entscheidungen im Rahmen fachbezoge-
ner Lehr- und Unterrichesplanung und Materialentwicklung fundieren, um
begriindet Ziele zu formulieren, Inhalte und methodische Lehr-Lernwege
auszuwithlen. Der Erkenntnisgegenstand ist die Begriindung der 6konomi-
schen Bildung als Allgemeinbildung sowie der Beitrige dkonomischer
Bildung zu speziellen Praxisfeldern 6konomischen Handelns bzw. der theo-
retischen Fundamente von Fichern und Lernbereichen. Dabei wird die
Struktur von Fachinhalten und neuen Theorien hinsichtlich ihres Bildungs-
wertes, ihrer zugrunde liegenden fundamentalen Ideen, ihres Erklirungs-
wertes und Gestaltungspotenzials fiir den miindigen Verbraucher, Erwerbs-
titigen und Wirtschaftsbiirger didaktisch rekonstruiert und auch ideologie-
kritisch analysiert. Dies beinhaltet auch, die Forschungsergebnisse anderer
Wissenschaften unter einem auf fachspezifische Lehr-Lernprozesse bezoge-
nen Erkenntnisinteresse hermeneutisch-kritisch zu untersuchen.

(2) Fachdidaktischer Theorie-Praxis-Transfer als Entwicklung

und Erprobung

Angesichts der Anforderungen an 6konomische Bildung und mangels ent-
sprechend ausgebildeter Lehrkrifte richtete sich das Gestaltungsinteresse
vor allem auf die erprobende Entwicklung neuer und verbesserter Modelle
okonomischen Lehrens und Lernens. Entwickelt und erprobt wurden
Curricula, Schulbiicher, Lehr- und didaktische Materialien sowie komplexe
Lehr-Lernmethoden. Dabei ging es um die wissenschaftlich begriindete,
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kriteriengeleitete Auswahl und generalisierte und integrierende ,Uberset-
zungsarbeit® des Wirtschaftswissens nach dem Prinzip der didaktischen
Reduktion oder Transformation. Wihrend die didaktische Reduktion da-
nach fragt, wie komplexe fachliche Inhalte einer bestimmten Zielgruppe
einfach erklirt werden kénnen, hinterfragt die didaktische Transformation
die Bedeutung der Inhalte und bettet sie in komplexe sinnvolle Lebenszu-
sammenhinge ein, um Lernende zur Bewiltigung ihrer Lebenssituationen
sowie zur gesellschaftlichen Teilhabe mit Hilfe wissenschaftlicher Konzepte,
Theorien und Methoden zu befihigen.

Die Theoriebildung in der Wirtschaftsdidaktik als Grundlagenforschung
bezog sich also vor allem auf die Legitimation und Auswahl vorgefundener
Sachstrukturen und Verfahren in Bezug auf die Bildung des lernenden
Individuums. Durch Theorie-Praxis-Transfer als Entwicklung und Erpro-
bung wurde sie den gesellschaftlichen Anforderungen nach Berufsvorberei-
tung und Hilfen fiir die Gestaltung 6konomischer Bildung gerecht. Ange-
sichts der prekiren und uniibersichtlichen Situation der Skonomischen
Bildung in den Schulen hat sich die Didaktik der 6konomischen Bildung
lange Zeit auf Entwicklung von Konzeptionen und Empfehlungen zur
okonomischen Bildung beschrinkt, ohne sich den fachspezifischen Lehr-
Lernprozessen forschend zu widmen oder die Erprobung neuer Entwicklun-
gen systematischer Evaluation zu unterzichen.

5 Forschungsfelder der Wirtschaftsdidaktik

Der Standort der Fachdidaktik befindet sich zwischen dem lernenden, sich
bildenden Individuum und dem Lerngegenstand, konstituiert aus der
Fachwissenschaft und gesellschaftlichen Anforderungen. Vor allem soll sich
das Individuum in 8konomisch geprigten Lebenssituationen orientieren
und bewihren, in diesen selbstbestimmt entscheiden und — betroffen von
okonomischen Problemen — diese beurteilen und verantwortlich mit gestal-
ten. Dazu sollen ihm fachwissenschaftliche Kategorien und Denkschemata
dienlich sein. Die Wirtschaftsdidaktik hat dazu moderate konstruktivisti-
sche Gestaltungshilfen (Theorie-Praxis-Hilfen) entwickelt. In diesem Span-
nungsfeld lassen sich auch die existierenden fachdidaktischen Konzeptionen
an den jeweiligen Polen verorten, wie etwa die ,,Qualifizierung fiir Lebens-
situationen“ (Bodo Steinmann; Dietmar Ochs), die sozioskonomische Bil-
dung (Dietmar Kahsnitz) bzw. die in der Entwicklung befindliche alltags-
und lebensweltorientierte $konomische Bildung (Michael-Burkhard Pior-
kowsky) einerseits sowie die kategoriale konomische Bildung (Erich Dau-
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enhauer, Hermann May, Klaus-Peter Kruber) bzw. die an den 6konomi-
schen Denkschemata orientierte, vor allem institutionenskonomische Bil-
dung (Gerd-Jan Krol, Jan Karpe, Hans Kaminski).

In Folge der Entwicklung grundlegender wirtschaftsdidakeischer Kon-
zeptionen, denen je nach Schulstufe eine unterschiedliche Bedeutung beizu-
messen ist und die in einer professionellen Gesamtkonzeption zu integrieren
wiiren, sollen hier fachdidaktische Forschungsfelder als theoretische Makro-
und empirische Mikroanalyse unterschieden sowie ein unabgeschlossener
Rahmen von Forschungsfragen skizziert werden.

f Bildung Makroanalysz\
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Abb. 1: Verteilung positiver und negativer Incidents auf die Qualitiissdimensionen

(1) Fachdidaktische Makroanalyse: Wissenschaft — Lebensgestaltung —
Bildung

Die fachdidaktische Makroanalyse untersucht das Verhiltnis Wissenschaft,
Lebensgestaltung und Bildung, um theoretisch begriindete und kritisch
reflektierte Zielsetzungen und Strukcurmuster fiir skonomische Bildungs-
prozesse und einen Bezugsrahmen und Bewertungshilfen fiir empirische
Mikroanalysen zu schaffen.

(a) Wirtschaftswissenschaft und Lebensgestaltung
Die Modelle der Volks- und Betriebswirtschaftslehre miissen darauf hin

untersucht werden, was sie zur Befihigung des miindigen, selbstbestimmten
und verantwortlich handelnden Konsumenten, Berufswihlers, Erwerbstiti-
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gen und Wirtschaftsbiirgers leisten. Beispielsweise legen wirtschaftsdidakei-
sche Konzeptionen nahe, dass die Annahme der Okonomik oder die Ziel-
setzung einer pidagogischen Verbraucherbildung eines allseits informierten
und rational handelnden Konsumenten wirtschaftstheoretisch nur als An-
nahme zur Prognose von Koordinationsprozessen genutzt wird, wihrend
neuere dkonomische Erkenntnisse und die Verbraucherforschung nahele-
gen, dass Gewohnheitsbildung und Markenorientierung durchaus dienlich
sind, da sie Transaktionskosten mindern. Die Absatzforschung, wenngleich
auch auf das unternehmerische Gewinninteresse ausgerichtet, leistet wich-
tige Erkenntnisse der Beeinflussung von Verbraucherentscheidungen, wih-
rend sich aus dem 6konomischen Denkansatz und der Dilemmaanalyse
Prognosen fiir den Umgang mit Verbraucherinformationen, die Unterstiit-
zung von Verbraucherorganisationen und umweltfreundliches Verhalten
ableiten lassen. Allerdings ist die Okonomik nicht wirklich interessiert am
Konsumenten oder am Haushalt, wie Reinhold Hedtke 1999 und Hans-
Jiirgen Albers 2000 kritisieren.

Im Interesse der Kompetenzentwicklung des Individuums muss die
Wirtschaftsdidaktik noch sehr viel gezielter untersuchen, welche Anforde-
rungen Lebenssituationen stellen, wozu ggf. auch Erkenntnisse anderer
Wissenschaften herangezogen werden miissen. Sie muss untersuchen, wel-
chen Beitrag die Wirtschaftswissenschaften zur Aufklirung leisten, aber
auch wo sie ggf. problematisch, einseitig oder unterkomplex sind.

(b) Wirtschaftswissenschaft und Bildung

Die Wirtschaftswissenschaft transportiert viele Verhaltensannahmen, um
die Wirkung von Restriktionen zu prognostizieren, wobei sie das Verhalten
typischer eigennutzorientierter, rationaler Individuen, die auch opportuni-
stisch handeln kénnen, zugrunde legt. In Bezug auf Bildungsprozesse muss
die Wirtschaftsdidaktik untersuchen, ob z.B. die Denkschemata des Oppor-
tunismus und des Gefangenendilemma dazu beitragen, das unterstellte
Verhalten fiir normal zu halten und individuelle Verantwortung zu negieren.
Wihrend die Volkswirtschaftslehre weder Nutzen noch Priferenzen hinter-
fragt, setzt sich die Marketingwissenschaft explizit mit der Verinderung von
Priferenzen auseinander. Insofern bedarf es der wirtschaftsdidaktischen
Analyse der selbstbestimmten Konkretisierung von Bediirfnissen. Diskre-
panzen zwischen Bildung und Wirtschaftswissenschaft sind auch darin zu
sehen, dass der 6konomische Denkansatz auf einem behavioristischen Reiz-
Reaktionsschema beruht, etwa hinsichtlich des Anreiz-Restriktions-Sche-
mas, des wirtschaftlichen Funktionsmechanismus, der Bedeutung ckono-
mischer Anreize, die dem nutzenmaximierenden Individuum nur die Wahl
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von Alternativen als Optimierungsproblem lassen. Wihrend das Erkennt-
nisinteresse der Volkswirtschaftslehre auf die angemessene und nachhaltige
Steigerung des Wohlstands einer Nation und das der Betriebswirtschaftsleh-
re auf eine angemessene und nachhaltige Gewinnmaximierung ausgerichtet
ist, werden die Interessen der angemessenen und nachhaltigen Nutzenma-
ximierung von Verbrauchern und Erwerbsabhiingigen vernachlissigt. Inso-
fern muss die Wirtschaftsdidaktik auch die normativen Implikationen des
Erkenntnisinstrumentariums ideologiekritisch reflektieren, um unterschied-
liche Interessen und individuelle Handlungsspielriume zu erschlieflen.

(c) Lebensgestaltung und Bildung

Wirtschaftsdidaktik muss die Anforderungen der 6konomisch geprigten
Lebenssituationen sowie die Herausforderungen gesellschaftlicher Teilhabe
als Lebensgestaltung darauf hin untersuchen, welche Gefihrdungen sich fiir
miindige Konsumenten, Berufswihler, Anleger und Unternehmer ergeben,
welche Kompetenzen sie bendtigen, um selbstbestimmy, tiichtig und verant-
wortlich zu handeln. Es bedarf auch der Analyse inwiefern Individuen ihre
Handlungsspielriume iiber- bzw. unterschitzen. Von der Wirtschaftsdidak-
tik bislang unzureichend erforscht sind auch problematische Entwicklungen
in der Wirtschaftswelt fiir unterschiedliche Gruppen. Welche Folgen hat die
geschlechtsspezifische Arbeitsteilung bzw. die Spezialisierung nach kompa-
rativen Vorteilen fiir Frauen? Welche Herausforderungen ergeben sich fiir
Bildungsferne angesichts der Zukunft der Arbeit? Inwiefern kann und muss
okonomische Bildung sie befihigen ihre Interessen wahrzunehmen, auch
wenn dies von der 8konomischen Theorie ignoriert, wirtschaftspolitischen
Zielen und dem volkswirtschaftlichen Wohlstand langfristig entgegensteht.
Wirtschaftsdidakeische Handlungsforschung muss solche Entscheidungssi-
tuationen untersuchen, um individuelle Probleme, Einfliisse und Hand-
lungserfordernisse nicht nur typisch, sondern auch konkret fiir das sich
bildende Individuum zu erschlieen. Dabei muss sie auch Ergebnisse der
Verhaltensskonomik und der Sozialisationsforschung unter eigenem Er-
kenntnisinteresse neu erschliefSen.

(2) Fachdidaktische Mikroanalyse: Rahmenbedingungen — Lerner —
Lehrender — Lerngegenstand

Mitder kognitivistischen Wende geriet das Individuum als Informationsver-
arbeiter und reflexives Subjeke in den Blick, wihrend mechanistische For-
men behavioristischer Beeinflussung fiir anspruchsvolle kognitive Prozesse
oder kreative Problemldsungen in komplexen Situationen zunehmend in
Frage gestellt wurden. Diese Entwicklungen korrespondieren auch in den
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Wirtschaftswissenschaften mit neuen Orientierungen. So widmet sich die
Betriebswirtschaftslehre dem urspriinglich ausgeblendeten, weil irrationa-
len Subjekt Unternehmer, den Herausforderungen der Mitarbeiterfiihrung
jenseits des Taylorismus und der lernenden Organisation. Auch in der
Volkswirtschaftslehre wird die Nutzenmaximierung modifiziert und aner-
kannt, dass beschrinkte Rationalitidt mit Wahrnehmungsverzerrungen und
Urteilsfehlern Entscheidungen in komplexen Situationen unter Handlungs-
druck erschwert. Mit diesem Wandel in den Lerntheorien und der Okono-
mik sowie der bildungstheoretischen Diskussion vom Input zum Output
beginnt auch die Wirtschaftsdidaktik stirker sich mit den Lehr-Lernprozes-
sen auseinanderzusetzen statt lediglich Gestaltungsempfehlungen zu geben.
Die fachdidaktische Mikroanalyse untersucht die skonomischen Lehr-Lern-
prozesse im Blick auf die Lernenden und Lehrenden, den Lerngegenstand
sowie auf die Rahmenbedingungen der Lehr-Lernprozesse. Lehr-Lernfor-
schung ist ein Teil der Bildungsforschung, die Wege und MafSnahmen zur
Erreichung von Bildungs- und Qualifikationszielen wissenschaftlich unter-
sucht, der sachlichen Kritik zuginglich macht, um iiber Evaluation zielge-
richtete Qualititssicherung und -entwicklung zu erméglichen (BMBF 2004,
351). Sie geht durch die Erforschung des fachlichen Lernens iiber die Bil-
dungsforschung hinaus und durch die Erforschung der Lehr-Lernprozesse
iiber die Unterrichtsforschung. Das Erkenntnisinteresse richtet sich auf die
curricularen Rahmenbedingungen des 6konomischen Lehrens und Lernens,
die subjektiven Lernvoraussetzungen, die Kompetenzentwicklungen im Rah-
men von Lehr-Lernprozessen sowie die Professionalisierung der Lehrkrifte.

(a) Curriculare Rahmenbedingungen des 6konomischen Lehrens

und Lernens

Die curricularen Rahmenbedingungen sind darauthin zu untersuchen,
inwiefern, in welchem Ausmaf, mit welchen Zielen, mit welchen Lernge-
genstinden sie 6konomische Bildung erméglichen (z.B. Curriculumanaly-
sen von Birgit Weber). Dies wird angesichts eines fdderalen Systems mit 16
Bundeslindern im gegliederten und gestuften Schulwesen, einem bildungs-
politischen Reformwettlauf noch dadurch erschwert wird, dass wirtschaftli-
che Phinomene in unterschiedlichen Integrationsfichern wie Sachunter-
richt, Sozialkunde, Arbeitslehre verankert sind. Das wirtschaftliche Weltbild
wird aber auch von anderen Schulfichern beeinflusst, wenn beispielsweise
wirtschaftliche Einfliisse in Geographie und Geschichte behandelt, wirt-
schaftliche Weltbilder in Literatur und Religion prisentiert und praktische
Anwendungen in Mathematik und Deutsch genutzt werden. Wirtschaftli-
ches Lernen kann aber auch iiberfachlich und ficheriibergreifend verordnet
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werden fiir Verbraucherbildung, Berufsorientierung, Umweltbildung und
globales Lernen. Neben den curricularen Voraussetzungen, niedergelegt in
Lehrplinen und Standards, haben die eingesetzten Lernmedien direkteren
Einfluss (z.B. Schulbuchanalysen von Rolf Oberliesen; Klaus Jiirgen Bon-
kost). Neben der Frage, welche Materialien iiberhaupt genutzt werden, sind
sie auf ihren méglichen Beitrag zur Kompetenzentwicklung, zum Stand der
Reprisentation wissenschaftlicher Erkenntnisse sowie ideologiekritisch hin-
sichdlich ihrer Akzentsetzungen, Schwerpunkte, Interessen und Vernachlis-
sigungen zu untersuchen.

(b) Subjektive Lernvoraussetzungen der Kinder und Jugendlichen
Kinder und Jugendliche bringen Vorstellungen iiber die Wirtschaftswelt in
den Unterricht mit. Nach konstruktivistischen Vorstellungen sind solche in
Alltagsituationen gewonnenen mentalen Modelle in Lernprozessen zu be-
riicksichtigen, um zu verhindern, dass durch ein Nebeneinander von in der
Praxis bewihrtem Allcagswissen das Schulwissen trige bleibt (vgl. Gersten-
maier/Mandl 1995). Affektive Lernvoraussetzungen sind Interessen, Moti-
vationen und Einstellungen, wie sie z.B. auch im Rahmen von Kinder-,
Jugendstudien und Meinungsforschungsinstituten ethoben werden. Kogni-
tive Voraussetzungen sind das Vorwissen, Denkschemata und subjektive
Theorien zur Wahrnehmung, Erklirung und Beeinflussung 6konomischer
Phinomene. Diese Lernvoraussetzungen unterscheiden sich alters-, her-
kunfts-, kultur- und geschlechtsspezifisch. Hier liegen vielfiltige Studien
vor, die von der Wirtschaftsdidaktik unter eigenem Erkenntnisinteresse zu
analysieren und zu hinterfragen sind. Dies sind z.B.

* Entwicklungs- und kognitionspsychologische Studien zur 6konomi-
schen Begriffsentwicklung (z.B. Anna Emilia Berti; Anna Silvia Bombi;
Adrian Furnham; Annette Claar; Klaus Feldmann),

* Studien der Kindheits- und Jugendforschung zu Interessen und Motiva-
tionen (z.B. Heinz Hengst; Helga Zeiher; Klaus Hurrelmann; Mathias
Albert; Sabine Andresen);

* Studien zum allgemeinen und speziellen Wirtschaftswissen und -be-
wusstsein (z.B. Reinhold Wiirth; Hans-Joachim Klein; Klaus Beck;
Volker Krumm; Christoph Szesny; Sigrid Liidecke; Bundesverband
deutscher Banken zur finanziellen Bildung, Bertelsmann Stiftung zu
Einstellungen zum Entrepreneurship).

¢ Studien der Markt- und Berufsforscher zu konsum- oder berufsrelevan-
ten Einstellungen und Handlungen sowie der Verhaltensékonomen iiber
das 6konomische Verhalten.

* Studien der sozialwissenschaftlichen Sachunterrichtsdidaktik zu subjek-
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tiven Theorien iiber 6konomische Phinomene (v.a. Andrea Moll; Eva

Gliser; Domingo Ramirez; Marlies Hempel, Edith Glumpler, Astrid

Kaiser).
Die subjektiven Lernvoraussetzungen sind darauthin zu untersuchen, wel-
che Bedeutung Vorwissen, Einstellungen und Interessen fiir den Erwerb
okonomischen Wissens haben. Thre Erforschung erméglicht es, besondere
Typen und Muster des Denkens differenziert zu erkennen, so dass Lehrkrif-
te sie nutzen kénnen, um iiber fruchtbare Widerspriiche die kognitive
Entwicklung zu stimulieren. Das Verstindnis von Lernenden iiber die
Wirtschaftswelt zu kennen, erméglicht es auch, sie weder zu unter- noch zu
iiberfordern oder sie mit trivialen Lehrbuchweisheiten und -glaubenssitzen
zu langweilen. Das Wissen iiber Lernvoraussetzungen kann auch die Ge-
sprichs- und Diagnosekompetenz der Lehrkrifte verbessern.

(c) Kompetenzentwicklung in Lehr-Lernsituationen

Die Unterrichtsforschung oder Lehr-Lernforschung i.e.S. bezieht sich auf
die Evaluation der Gestaltung von Lehr-Lernprozessen und die Diagnose
ihrer Ergebnisse als Kompetenzentwicklung. Auch wenn Unterrichtsmetho-
den ein besonderer Stellenwert fiir eigenstindiges und nachhaltiges Lernen
beigemessen wird, so beruhen doch die Annahmen iiber die Kompetenzent-
wicklung, z.B. von Erkundungen, Planspielen, Schiilerfirmen und Experi-
menten, weitgehend auf Plausibilititserwigungen. Noch viel weniger unter-
sucht ist die Frage, welche Einstellungen durch bestimmte Methoden
gefordert werden. Tragen beispielsweise Schiilerfirmen dazu bei, das Unter-
nehmerbild zu verbessern, die Interessen der Erwerbsabhingigen dem
Unternehmen unterzuordnen oder férdern sie etwa eine eher unbedachte
Risikobereitschaft? Welchen Beitrag leisten beispielsweise dkonomische
Experimente zum Verstindnis von wissenschaftlichem Wissen? Inwiefern
und unter welchen Bedingungen tragen Berufspraktika — wenn auch nicht
zur Berufswahlentscheidung, sondern —zur Persénlichkeitsstirkung und zur
Verbesserung beruflicher Perspektiven bei? Hier liegen vor allem wirtschafts-
pidagogische Studien zu komplexen Lehr-Lernarrangements vor sowie
solche zur Berufsorientierung von Lothar Beinke.

Die Kompetenzentwicklung in Lehr-Lernsituationen ist aber auch mit
der Aneignung und Auseinandersetzung mit skonomischen Denkschemata
verbunden. Dabei geht es darum, welche Lernhemmnisse mit ihrer Aneig-
nung verbunden sind und welche Maglichkeiten der Uberwindung existie-
ren? Existieren beispielsweise Alltagstheorien, die zur Lebensbewiltigung
dienlicher sind als wissenschaftliche Denkschemata? Welche 6konomischen
Begrifflichkeiten bergen trotz alltiglicher Verwendung erhebliche Verstind-
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