





Didactica del lenguaje
y la literatura

Retrospectivas y perspectivas

COMPILADORES:
Luis Alfonso Ramirez-Peia
Rubén Dario Vallejo-Molina
Mireya Cisneros-Estupiiian

AUTORES:

Luis Atfonso Ramirez-Pena
Elvira Narvaja de Arnoux
Giohanny Olave-Arias
Luz Elena Batanelo-Garcia
Mireya Cisneros-Estupifian
Diana llene Rojas-Garcia
Harold Andrés Castaneda-Pena
Dora Inés Calderon
Adriana Yamile Suarez-Reina
Gustavo Bombini
Rubén Dario Vallejo-Molina
Jests Alfonso Cardenas-Paez



Ramirez Pefia, Luis Alfonso, et al

Did4ctica del lenguaje y la literatura, retrospectivas y perspectivas / Luis
Alfonso Ramirez Pefia y otros. -- Bogota: Ediciones de la U, la.ed. 2018
p. ; 250 cm.
ISBN 978-958-762-937-8
e-ISBN 978-958-762-938-5
1. Educacién 2. Didactica del lenguaje 3. Ensefianza de la literatura 4.
Metodologia de la ensefianza |. Tit.
507 cd 24 ed.

Area: Educacion
Primera edicion: Bogota, Colombia, diciembre de 2018
ISBN 978-958-762-937-8

© Luis Alfonso Ramirez-Pefia
Elvira Narvaja de Arnoux
Giohanny Olave-Arias
Luz Elena Batanelo-Garcia
Mireya Cisneros-Estupifian
Diana Ilene Rojas-Garcia
Harold Andrés Castafieda-Pefia
Dora Inés Calderén
Adriana Yamile Suarez-Reina
Gustavo Bombini
Rubén Dario Vallejo-Molina
Jesus Alfonso Cardenas-Paez

Coordinacion editorial: Adriana Gutiérrez M.
Caréatula: Ediciones de laU

Impresion: DGP Editores SAS

Calle 63 #70D-34, Pbx. (57+1) 7217756

Impreso y hecho en Colombia
Printed and made in Colombia

No esté permitida la reproduccion total o parcial de este libro, ni su tratamiento
informatico, ni la transmisién de ninguna forma o por cualquier medio, ya sea
electronico, mecanico, por fotocopia, por registro y otros medios, sin el permiso
previo y por escrito de los titulares del Copyright.



BIODATAS

Luis Alfonso Ramirez-Pefa

Profesor de la Universidad Santo Tomas, Facultad de Educacion, Bogota.
Doctor en Educacién, Newport University. Candidato a doctor en
Filosofia. Obras recientes: “Intertextos de la globalizacion en los textos
de la educacion”, en Olave, G. y Narvaja, E. (Coordinadores) (2016).
Discurso y politica en Colombia. Problematicas actuales, Medellin,
La carreta politica. “Discurso de la globalizacién y sus textos en la
educacién”, enPardo, N. G.(Compiladora). Lasociedad, lacomunicacién
y sus discursos. Bogota: Instituto Caro y Cuervo, y Universidad Nacional
de Colombia. Actualmente investiga el discurso pedagdgico en el grupo
de investigacion: Ciencia, Pedagogia y espiritualidad en la VUAD de la
USTA. Investigador Emérito de Colciencias

luisalfonso5@yahoo.com

Elvira Narvaja de Arnoux

Profesora Emérita de la Universidad de Buenos Aires. Dirige la
Maestria en Analisis del Discurso y la Carrera de Especializacion en
Procesos de Lectura y Escritura en la Facultad de Filosofia y Letras.
Responsable de la sede argentina de la Catedra UNESCO en Lectura
y Escritura. Investiga sobre Glotopolitica, Analisis del Discurso y
Pedagogia de la Escritura. Volumenes codirigidos recientemente:
Politicas del lenguaje y ensefianza de lenguas (Biblos, 2015);
Discurso y politica en Sudamérica (Biblos, 2015); Las lenguas en la
construccién de la ciudadania sudamericana (UNIPE, 2016); Discurso
y Politica en Colombia: probleméaticas actuales (La Carrera Editores,
2016); Discursividades politicas: en torno de los peronismos (Cabiria,
2017); ldentidades discursivas: enfoques retorico-argumentativos
(Cabiria, 2018); Ideologias lingtisticas. Legislacion, universidad,
medios (Biblos, en prensa).

elviraarnoux@gmail.com



DIDACTICA DEL LENGUAJE Y LA LITERATURA

Giohanny Olave-Arias

Profesor de la Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga.
Profesor invitado en la Maestria en Linguistica de la Universidad
Tecnoldgica de Pereira. Doctor en Linguistica de la Universidad de
Buenos Aires (Argentina); Magister en Linguistica y Licenciado en
Espafiol y Literatura de la Universidad Tecnologica de Pereira. Obras
recientes: Discurso y Politica en Colombia: probleméaticas actuales,
2016. Didactica de la Lengua materna en Colombia: curriculos y
visiones docentes, 2016. Hacia la desfragmentacion de la didactica
de la lengua, 2016. Cémo escribir la investigacion académica,
2015. ;Por qué ser profesor de lengua en tiempos de crisis? Ethos
previo y dimension politica en el ingreso a la carrera docente,
2018. Una perspectiva eristica para el estudio de disputas verbales
publicas, 2018. La argumentacién a ensefiar en la politica curricular
colombiana, 2018.

olavearias@gmail.com

Luz Elena Batanelo-Garcia

Profesora de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
del Tolima e investigadora del Grupo LINGUA. Licenciada en Espafiol e
Inglés de la Universidad del Tolima, Magister en Linguistica Espafiola
del Instituto Caro y Cuervo y Doctora en Ciencias de la Educacion de
RUDECOLOMBIA-Universidad del Tolima. Obras recientes: El discurso
literario como acto comunicativo polifonico. Eventos, enunciacion y
sentidos discursivos en dos cuentos de Jorge Luis Borges (2012), Sic
Editorial, Bucaramanga. Estrategias pedagodgicas y didacticas para la
clase de Lengua Castellana (2012), Universidad del Tolima, Ibagué.
Ontologia critica del presente a partir de los enunciados de la calidad
de la educacion superior Colombia 1991-2014 (2017) Universidad del
Tolima, Ibagué. Investiga sobre Pedagogia y didactica del lenguaje y
Estudios del discurso.

lebatane@ut.edu.co



AUTORES VARIOS

Mireya Cisneros-Estupifian

Profesora Titular de la Universidad Tecnoldgica de Pereira. Doctora
en Ciencias de la Educacion, Universidad del Cauca-RUDECOLOMBIA.
Magister en Linguistica Espafiola, Instituto Caro y Cuervo. Licenciada
en Filosofia y Letras, Universidad de Narifio. Obras recientes en
coautoria: Lenguaje y Bilinglismo en la infancia: Perspectiva
Psicolinguistica, 2017. Hacia la desfragmentacién de la didactica de
la lengua materna, 2016. Cémo escribir la investigacion académica,
2015. Perspectivas y prospectiva en los estudios sobre Lectura y
Escritura, 2014. Tras las huellas de las investigaciones sobre lecturay
escritura en la Universidad, 2014. Alfabetizacién académicay lectura
inferencial, 2013. Investiga sobre las relaciones entre Lenguaje
y Educacion, Lenguaje y sociedad, y Lenguaje y comunicacion.
Investigadora Senior de Colciencias.

mireyace@gmail.com

Diana llene Rojas-Garcia

Profesora catedratica de la Universidad Tecnoldgica de Pereira.
Licenciada en espafiol y literatura, Magister en Linguistica, Doctora
en Educacion. Obras recientes: “Aportes de la linguistica sistémico-
funcional para la ensefianza de la lecturay la escritura en la educacion
superior”. En: Educacion y Educadores, Universidad de la Sabana. v.19
fasc.2, p. 185-204, 2016. “Género en Linguistica Sistémico Funcional
y en Sociorretorica: Apuntes para una didactica de la lectura y la
escritura en la universidad”. En: Cuadernos de Lingtistica Hispanica,
UPTC v.28 fasc. p.93 - 114, 2016. “Ensefiar a leer y escribir en las
disciplinas. Estado de la cuestion en las universidades colombianas™.
En: Folios, Universidad Pedagogica Nacional, v.45 fasc.1 p.29 - 49,
2017. Investiga sobre: Alfabetizacion Académica, Didéactica de la
lectura y la escritura, Linguistica Sistémico Funcional.
zellene7@gmail.com



DIDACTICA DEL LENGUAJE Y LA LITERATURA

Harold Andrés Castaneda-Pefa

Profesor de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y del
Doctorado Interinstitucional en Educacion. Doctor en Educacion
(Goldsmiths University of London). Obras recientes: A learning
experience of the gender perspective in English teaching contexts.
PROFILE Issues in Teachers’ Professional Development, 19(1), 139-
153, 2017. Investiga sobre: Género, identidad y videojuegos en la
ensefianza-aprendizaje del inglés.

hacastanedap@unidistrital.edu.co

Dora Inés Calderdn

Profesora Titular de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
Doctora en Educacion con Enfasis en Lenguaje, Magister en Lingiistica
Espafiola, Licenciada en Espafiol. Obras recientes: Elementos para
una didactica del lenguaje y las matematicas para nifios sordos
de niveles iniciales, 2015, Bogoté, Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. “Instrumentos para validar Ambientes Didacticos
de Aprendizaje (ADA) para la formacién de profesores de lenguaje
y comunicacion en y para la diversidad: una herramienta en la
didactica del lenguaje”. En Revista Signo y Pensamiento. Universidad
Javeriana (en prensa). Investiga sobre Argumentacion en lenguaje y
matematicas, y Didactica del lenguaje y las matematicas.
doracald@yahoo.es

Adriana Yamile Suarez-Reina

Docente de la Licenciatura en Humanidades y Lengua Castellana y
de la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas. Magister en Linguistica Espafiola
del Instituto Caro y Cuervo, Licenciada en Linguistica y Literatura,
con énfasis en investigacion Linguistica de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas. Obras recientes: Experiencias de
investigacion en pedagogia de la lengua y la literatura. Editora de
las Memorias del X Coloquio de investigacion en Lengua y Literatura,
Serie Dialogos. Editorial UD, 2018. Investiga sobre actividades
discursivas de la lengua.

aysuarezr@gmail.com

8



AUTORES VARIOS

Gustavo Bombini

Profesor titular de la Universidad de Buenos Aires y Universidad
Nacional de San Martin (Argentina). Doctor en Letras, Profesor
y Licenciado en Letras de la Universidad de Buenos Aires. Obras
recientes: Miscelanea, Buenos Aires, Novedades Educativas, 2018. La
literatura entre la ensefianza y la mediacion, Bogota, Panamericana,
2017. Coordina el Postitulo de Literatura Infantil del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires y el Plan Nacional de Lectura del Ministerio
de Educacioén, Ciencia y Tecnologia de Argentina. Es Director de Lulu
Coquette, Revista de didactica de la lengua y la literatura. Investiga
sobre lectura, escritura, enseflanza de la lengua y la literatura
y propuestas para la ensefianza de la literatura para el nivel de
ensefianza media (Polimodal).

gbombini@gmail.com

Rubén Dario Vallejo-Molina

Profesor de la Universidad Santo Tomas, Bogota. Doctor en Educacion
con especialidad en mediacién pedagdgica, Universidad de la Salle,
Costa Rica. Magister en Evaluacion de la Educacion y Especialista
en docencia universitaria de la Universidad Santo Tomas. Licenciado
en ciencias de la educacién con especialidad en Linguistica y
Literatura, Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Obras
recientes: Vuelve y Juega. Un asunto normativo en la calidad de
las licenciaturas en Colombia. En: Revista INSIGHTS, 2016. ;Influyd
el estudio de la fundacion Compartir “tras la excelencia docente”
en la normativa actual para licenciaturas en Colombia? En: Revista
Cientifica de Unincca. 2016. El avatar: un modo de ser cibernético
cualitativamente estacionario, en: Folios, (48), 2018. Investiga sobre:
Educacion, pedagogia y didactica.

rubenvallejo@usantotomas.edu.co

Jesus Alfonso Cardenas-Paez

Profesor de la Universidad Pedagogica Nacional y coordinador del
énfasis en Lenguaje y Educacion del Doctorado Interinstitucional
en Educacién. Doctor en Literatura, Magister en Literatura
Hispanoamericana, Magister en Linguistica y Espafiol, Licenciado en

9



DIDACTICA DEL LENGUAJE Y LA LITERATURA

Espafiol-Francés. Obras recientes: Didactica de la literatura, Bogota,
Editorial Ibafiez, 2018. Elementos para una pedagogia del lenguaje,
Bogotd: Universidad Pedagodgica Nacional, 2017. Apuntaciones
sobre lenguaje y pedagogia, lbagué, Universidad del Tolima, 2017.
Semiologia en el aula, Bogota, Fundacion Universitaria del Area
Andina, 2017. Pedagogia de la literatura, Bogoté, Editorial Ibafez,
2016. “Sujeto, ética y formacion”. En: Folios, No. 45, Universidad
Pedagdgica Nacional, 2017. Investiga sobre: Teoria del lenguaje
y la literatura, pedagogia del lenguaje y la literatura, semidtica y
estudios discursivos.

alcardepa@gmail.com

10



Contenido

PrESENtACION . ..ttt e e e s 13

Didactica del lenguaje y la literatura como actos
de comunicacion, Luis Alfonso Ramirez-Pefia ....................... 19

La tradicion retdrica en la enseflanza de la escritura
Elvira Narvaja de ArNOUX ... ....eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeaeeanaannn 49

La argumentacion a ensefar en la politica curricular
colombiana: convivir sin convencer, Giohanny Olave-Arias........ 75

Por una pedagogia de “la inquietud de si mismo” desde el

lenguaje (Formacidn de resistencia a la constitucion de

sujetos econoglobales a partir de enunciados de “calidad”

y “excelencia” de la educacion), Luz Elena Batanelo-Garcia ... 103

La formacion didactica de profesores de Espafiol en Colombia
Mireya Cisneros-Estupifian, Giohanny Olave-Arias, Diana llene
ROJAS-GaANCIA s 139

Elementos constitutivos de escenarios naturales concebidos

en la formacién de profesores de lenguaje y comunicaciéon en 'y
para la diversidad, Harold Andrés Castafieda-Pefia, Dora Inés
Calderén, Adriana Yamile Suarez-Reina......oveeeeeiiiieiiieannnnn. 161

Ojeada retrospectiva: treinta afios de didactica de la literatura
en Argentina, Gustavo Bombini.........cooiiiiiiiiiiiiiiiiiieee.. 183

Aproximacion a la didactica de la literatura en Colombia
Ruben Dario Vallejo-Molina ........cccoviiiiiiiiiiiiiiiiiiiia e 203

De la practica al discurso pedagdégico: una vision critica
Jesus Alfonso Cardenas-Paez ..........ovvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiaaans 235



12



Presentacion

Este libro, que hemos titulado Didactica del lenguaje y la literatu-
ra, retrospectivas y perspectivas, es el resultado académico inves-
tigativo de un colectivo de autores colombo-argentinos de distintas
universidades nacionales e internacionales. Ellos desde su amplia ex-
periencia y arduo estudio en la formacion de docentes han contem-
plado el pasado y el presente de una disciplina emergente como la
didactica; campo que ha enfrentado el surgimiento, evolucién y de-
sarrollo en coexistencia con la educacion, la pedagogia, el curriculoy
la evaluacion a través de la historia enmarcada en los fines y politicas
educativas. Estas demandan una mirada tanto retrospectiva como en
perspectiva critica, para una mejor comprension de las tendencias
de la didéactica del lenguaje y la literatura.

La didactica del lenguaje y la literatura se presenta como un cam-
po de debate y de reflexion que engloba problemas complejos que
deben ser abordados desde los discursos literarios y educativos. Po-
dria decirse que la didactica debe concebirse como un discurso que
ofrece estrategias en los procesos de ensefianza y aprendizaje, pero
también en la construccion de conocimientos como una de los énfasis
en las pedagogias contemporaneas.

El estudio y analisis sobre didactica del lenguaje y la literatura ha
cobrado fuerza en las ultimas décadas por investigadores y docentes
de distintas nacionalidades e instituciones. Alrededor de este tema
se han organizado congresos, foros, simposios, seminarios; se han
publicado libros, articulos, ensayos y se han presentado monografias,
trabajos de grado y tesis doctorales; se han conformado grupos y
proyectos de investigacién y aun sigue siendo inagotable la busqueda
de respuestas pedagogicas ante los desarrollos actuales de las nuevas
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culturas y la irrupcion de las nuevas tecnologias de la comunicacion.
Didactica del lenguaje y la literatura, retrospectivas y perspec-
tivas esta estructurado por una organizacion tematica que nos ofre-
ce una mirada retrospectiva en la que, como su nombre lo indica,
nos permite recorrer desde los origenes y evolucion de la didactica
general y especifica del lenguaje y la literatura y en segundo lugar
nos ofrece una mirada en perspectiva del desarrollo; tendencia de la
didactica especifica del lenguaje y la literatura centrada en el dis-
curso. Hemos organizado el libro en tres secciones: los dedicados al
tema de la ensefianza en general del lenguaje y los que abordan el
tema de la literatura; a su vez, cada uno de estos grupos se subdivi-
den en los historicos y los que proponen enfoques. En la Gltima parte
aparece un capitulo de reflexion tedrica general del lenguaje y de la
educacion.

La profesora Elvira Narvaja de Arnoux de la Universidad de Buenos
Aires, en La tradicion retorica en la ensefianza de la escritura, evi-
dencia las diferentes concepciones que ha tenido la escritura y su
ensefianza desde una tradicién retorica y su instrumentalizacion lin-
guistica hasta retéricas modernas y actuales, implementadas como
modelos y antimodelos en la interaccion entre la escritura y su ense-
flanza. El trabajo adopta una perspectiva glotopolitica sobre la reto-
rica -entendida esta como el espacio de elaboracion de textos nor-
mativos destinados a la regulacion de la discursividad-. Se abordan
las retoricas como instrumentos linguisticos y se atiende a un aspecto
gue interviene en el control de la produccion escrita: la apelacién
a modelos, no solo como objetos de imitacién sino también como
fragmentos legitimados por el comentario de textos. Finalmente, se
considera tanto la dimensién proscriptiva de algunos manuales como
la prescriptiva, a cuyo servicio estan las reglas.

Algunas propuestas de ensefianza han asumido el lenguaje como sis-
tema o lengua, y la lectura y escritura del texto como si fuera un
producto estatico para reducir la lectura al resumen. Este enfoque
se transforma totalmente en Didactica del lenguaje y la literatura
como actos de comunicacion. Ensefiar a hacer cosas con palabras, de
Luis Alfonso Ramirez de la Universidad Santo Tomas. Su propuesta de
pedagogia y didactica del lenguaje desde la perspectiva del acto rea-
lizado cuando se produce un texto, implica también que todo proceso
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de escritura es simultaneamente un acto de interpretacion. Situacién
qgue se presenta en la produccién de cualquier género discursivo,
entre ellos, la literatura, como parte de un acto de comunicacion.
Se propone aqui, entonces, cdmo debe proceder el profesor en la
ensefianza de la construccion de textos, a su enunciacién, y luego
a constituirlos como discursos en las situaciones de comunicacion y
del acto que se realiza. Sobre esas tres etapas se propone la lectura
comprensiva, la lectura analitica y la lectura critica. Igualmente nos
presenta una visién de la ensefianza y el aprendizaje de hacer co-
sas con palabras desde una perspectiva pedagogica y finaliza con la
interpretacién de los mundos propios y la lectura de los textos para
llegar a la escritura y produccion de mensajes y su ensefianza.

En esta dinamica, el profesor de la Universidad Industrial de Santan-
der, Giohanny Olave, hace un interesante aporte a la reflexion sobre
el vinculo entre lenguaje y politica, con el capitulo La argumenta-
cion a ensefar...” en la politica curricular colombiana: convivir sin
convencer, texto que nos permite abordar la argumentacion en los
lineamientos curriculares de lengua castellana; los estandares basi-
cos de lengua castellana y los indicadores de logro desde una mirada
critica en el que se analiza su estructura, intencion asi como los des-
fases conceptuales en la propuesta de educacién colombiana para la
politica curricular. El objetivo de este texto es examinar la argumen-
tacion a ensefiar en el curriculo prescripto vigente en Colombia. El
capitulo se deriva de una investigacion mayor, de tipo interpretativo
y correlacional, orientada desde una perspectiva interdisciplinar del
analisis del discurso. A partir del examen interpretativo de la politica
curricular de lengua castellana, sostiene que la politica curricular
instauré una vision ‘textualizante’ y consensualista sobre la argu-
mentacion, inspirada en una lectura taxonomicista de la linguistica
textual y normativa del intercambio comunicativo. Bajo estas lec-
turas, resulta dificil ensenar a valorar el conflicto y el disenso como
instancias necesarias en el sistema democratico.

El lenguaje y su relacion con la pedagogia y el discurso de las poli-
ticas de calidad y excelencia de la educacion lo aborda Luz Elena
Batanelo, de la Universidad del Tolima, en Por una pedagogia de “la
inquietud de si mismo” desde el lenguaje. La investigadora nos acer-
ca a la didactica para aprender a hacer discurso desde el discurso y
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entenderlo como texto. Para ello, nos presenta un estudio arqueo-
I6gico y genealdgico desde la calidad y la excelencia de la educacion
y de cdmo esta se configura en un proceso discursivo, generando una
propuesta de pedagogia de la inquietud de si mismo y una didactica
desde la accion y comunicacion del discurso.

Igualmente, un capitulo colectivo titulado La formacion didéactica
de profesores de Espafiol en Colombia, de los profesores e investi-
gadores Mireya Cisneros Estupifian, profesora de la Universidad Tec-
noldgica de Pereira; Giohanny Olave Arias de la UIS, e llene Rojas
Garcia, de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, ofrece un dialogo
interdisciplinar para avanzar en la profesionalizacion de licenciados
en las aulas de clase. El capitulo realiza una exploracion en los
curriculos actuales para la didactica del espafiol, dentro de los pro-
gramas académicos que forman a los futuros docentes en Colombia.
La investigacion busca ubicar contextualmente una muestra de los
planes de estudio, para reflexionar en torno a las dificultades que
existen en la vinculacion de la linguistica teorica con la linguistica
escolar, y observar de manera descriptiva y critica la formacion de
profesores en el area mencionada.

En el capitulo siguiente Elementos constitutivos de escenarios na-
turales concebidos en la formacion de profesores de lenguaje y co-
municacion en y para la diversidad, los profesores e investigadores
Harold Castafieda Pefia, Dora Calderon y Yamile Suarez presentan
los elementos constitutivos de escenarios naturales concebidos en
la formacion de profesores de lenguaje y comunicacion en y para la
diversidad, en el contexto de un Seminario de Formacion de Profe-
sores de Lenguaje y Comunicacion - “Didactica de la narrativa para
la formacion de profesores que acogen la diversidad”. El proceso se
realiza como desarrollo de la investigacion de la Comunidad CALE
(Comunidad Alter-Nativa de Lenguaje y Educacién), como parte de la
constelacion de comunidades de préactica del Proyecto y de AIDETC
(Alianza de Instituciones para el Desarrollo de la Educacion y la Tec-
nologia en Colombia).

La literatura también tiene lugar y es por ello que Gustavo Bombini

de la Universidad de Buenos Aires nos presenta una Ojeada retros-
pectiva: treinta afios de didactica de la literatura en Argentina. Alli
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aborda los afios 80 haciendo referencia a la produccion de colegas
gue han atendido esta problematica y su impacto en la ensefianza de
la literatura en el aula. Igualmente, trata la incidencia de las poli-
ticas educativas en los anos 90 y finaliza con la primera década del
siglo XXI 'y la cuestion del canon en la construcciéon de una problema-
tica en el estudio de la didactica de la literatura.

En consonancia con esta mirada de las ultimas décadas de la didac-
tica de la literatura el profesor e investigador Rubén Dario Vallejo
Molina de la Universidad Santo Tomas nos ofrece, igualmente, Una
aproximacion a la didactica de la Literatura en Colombia, resultado
de la investigacion constante en el tema de la didactica, para lo cual
aborda y analiza algunos estudios de tedricos colombianos que se han
ocupado de la didactica.

En el capitulo final, el profesor Alfonso Cardenas de la Universidad
Pedagobgica Nacional, en el texto “De la practica al discurso peda-
gOgico: una visién critica” presenta reflexiones en torno a la rela-
cion del lenguaje con la educacion, enfatiza la importancia del giro
linguistico en el siglo XX, desarrolla la relacién discurso, accion y
mediacion, y aborda el antidiscurso y el papel de la educacion en la
practica y el discurso pedagdgico e ideoldgico.

Todos los capitulos ofrecen elementos de discusién que esperamos
sirvan de pautas para quienes estan interesados en investigar y parti-
cipar en el interés comin de muchos profesores de lenguaje: mejorar
los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura.
Este es el interés de la Red de Investigadores de la Pedagogia y la
didactica con la participacién de investigadores de universidades en
Colombia y en el exterior.
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Didactica del lenguaje vy la literatura
como actos de comunicacion

Ensefar a hacer cosas con palabras?!

Luis Alfonso Ramirez-Pefna
Universidad Santo Tomas

1. El estado de la ensefianza del lenguaje: Enseiiar el
monolingtismo

Este proyecto de repensar la ensefianza del lenguaje nace de la ob-
servacion de los resultados de las pruebas de Estado, principalmen-
te, por la asombrosa incapacidad de interpretacion o lectura, y de
produccion comunicativa en nuestros paises latinoamericanos. Los
gobiernos han advertido esta limitacion en la educacién, pero sus so-
luciones no van mas alla de cambios formales con diagnésticos que ni
siquiera desbordan los requerimientos del ideal productivo y técnico
de la educacion exigido por las orientaciones de los organismos eco-
némicos internacionales como la OCDE (Organizacion para el Desa-
rrollo y la Cooperacién Econdémica). Esta improvisacion ha justificado
la vieja creencia de que la ensefianza del lenguaje no debe examinar
el proceso implicado en la comunicacién, sino reducirse parcialmen-
te a la lecto-escritura: lecturas de repeticion en resumenes y en es-
crituras de redaccioén de ideas y normas impuestas o copiadas. Ade-
mas, una escritura aislada de los procesos sociales que ella implica
y, lo mas grave, de otras modalidades de comunicacién oral, digital
y audiovisual, que la complementan, la sustituyen o la refuerzan. Es

! Este capitulo es el resultado de la investigacion que se ha venido realizando en un
proyecto acerca de la ensefianza del lenguaje en el &rea de Letras de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad Santo Tomas.
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una pedagogia de un lenguaje reducido a una cultura letrada, y sin
considerar otras culturas cuyas dindmicas y memorias se apoyan en
multiples redes significativas con lenguajes de diversa naturaleza.

Tantas y buenas intenciones y propuestas de investigadores, quienes
conscientes de las dificultades reiteradas para la comprension de lo
expresado o planteado por los demas, que dicen en sus conversa-
ciones, intervenciones orales o escritas hasta en el medio digital,
no consiguen superar el problema plenamente de la incomunicacion
gue se vive porque el lenguaje, aunque es el medio que todos los se-
res humanos poseen para el logro de éxitos comunicativos, siempre
se siente como obstaculo para la expresion plena. Y aunque es una
dificultad sentida por las personas y reconocidas por la educacion,
las instituciones no enfrentan el problema con soluciones de fondo
porque no advierten ni los fundamentos o razones de esta condicion
de incomunicacion, ni sus efectos en la cultura, en el desarrollo eco-
némico y social.

La falta de interés para enfrentar esta situacion de incomunicacion y
de dominio del lenguaje, han sido causados, entre otros, por el im-
presionante sometimiento irreflexivo a las nuevas tecnologias de la
comunicacion, al lenguaje digital, lo cual ha influido también en un
cierto menosprecio de la importancia del lenguaje escrito y oral. Ni
siquiera la comunidad académica de las ciencias sociales y la filosofia
advierten la complejidad de lo que significa el uso del lenguaje. Se
encuentran todavia fildésofos, antropologos, sociologos, pedagogos,
e investigadores sociales que creen en eso que los linguistas estruc-
turalistas, decian que era la lengua, un repertorio material o de sig-
nificantes verbales y unas reglas sintacticas para combinar “bien”,
palabras o frases. Estos pensadores no han advertido que los avances
y cambios de sus propios campos de conocimiento han sido desarro-
llos en nuevos modos de significar o de entender el mundo desde el
lenguaje y con el lenguaje, en diversas practicas discursivas. Desco-
nocen que una gran parte de las acciones diarias en la vida personal,
publica y académica, son acciones comunicativas y con las ventajas
de la posesion del lenguaje.

Esa misma actitud de desconocimiento del ser del lenguaje en su
totalidad y, especialmente en su uso, se encuentra en las propuestas
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de los investigadores y autores mas reconocidos y recomendados en
el mundo escolar. Algunos ejemplos lo demuestran:

Ensefianza para la comprension

Esta propuesta fue el resultado de una investigacion adelantada por
David Perkins, Howard Gardner y Vito Perrone, Martha Stone y Tina
Blaythe, en la Universidad de Harvard. La propuesta es mas bien
la utilizacién de la comprension como herramienta pedagdgica. Por
ello, inician planteandose las siguientes aspectos que deben realizar
los docentes: “qué vale la pena comprender, organizando el curriculo
alrededor de tdpicos generativos que son centrales para una mate-
ria, accesibles e interesantes para los alumnos y vinculados con las
pasiones del docente” (Stone, 1999, pp. 24). Este enfoque “Clarifica
lo que comprenderan los alumnos al formular metas de comprension
explicitas que estan centradas en ideas y en preguntas fundamenta-
les de la disciplina, y hacen publicas estas metas para los alumnos,
los padres y otros miembros de la comunidad escolar.”” (Stone, 1999,
p. 24). Ademas, “favorece la comprension de los alumnos de tales
metas al comprometer a los estudiantes en desempefios de compren-
sion que les exigen sintetizar lo que saben” (Stone, 1999, p. 25).
También “mide la comprensién de los alumnos realizando una evalua-
cion diagnostica continua de sus desempefios” (Stone, 1999, p. 25).
El enfoque asume la evaluacién frecuente como instrumento bastan-
te util para el éxito del proceso educativo.

Los autores suponen que: “La ensefianza para la comprension -la idea
de que lo que aprenden los alumnos tiene que ser internalizado y
factible de ser utilizado en muchas circunstancias diferentes dentro
y fuera de las aulas, como base para un aprendizaje constante y
amplio, siempre lleno de posibilidades (Perrone, 1999, p. 35). Estos
autores aspiran con esa formacion lograr unos estudiantes “pensado-
res criticos, gente que plantea y resuelve problemas y que es capaz
de sortear la complejidad, ir mas alla de la rutina y vivir productiva-
mente en este mundo en rapido cambio, en lo que a menudo se llama
la ‘economia global®)”. (Perrone, 1999, p. 36). Para el cumplimiento
de estos objetivos sefialan la necesidad de “una indagacién més com-
pleta de un nimero mas pequefio de ideas, conceptos y temas que
se estudian a profundidad, a los cuales se vuelve en los diferentes
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grados y se conectan tanto con ideas que atraviesan diversos campos
de indagacion como con la vida personal de los alumnos”. (Perrone,
1999, p. 52). Aclarando que “comprender un tépico quiere decir ni
mas ni menos que ser capaz de desempenarse flexiblemente en rela-
cion con el topico: explicar, justificar, extrapolar, vincular y aplicar
de maneras que vayan mas alla del conocimiento y la habilidad ruti-
naria.” (Perkins, 1999, p. 73).

Este primer ejemplo de ensefianza del lenguaje en su comprension
y utilizado como medio didactico de cualquier disciplina, reduce la
lectura a unos textos especificamente académicos y conceptuales de
caracter monoldgico, y sin ningun contenido ideoldgico y, aparente-
mente, sin perspectivas subjetivas del autor.

La ensefianza por ciclos en D.C. Bogota

Este es un ejemplo de una politica publica del Distrito Capital de
Bogotd, para corresponder con la adopcion de un nuevo enfoque cu-
rricular por ciclos y como resultado del reconocimiento de los plan-
teamientos del Pensamiento Complejo de Edgar Morin. Para el area
del lenguaje produjo un documento con la conceptualizacion y los
lineamientos especificos para el lenguaje. En este apartado se pre-
sentan algunos pasajes del documento elaborado por la Secretaria de
Educacion de Bogot4a, para servir de guias a los docentes de lenguaje.

Una primera afirmacion importante en la cual se estableceria la base
conceptual del enfoque del lenguaje, ya produce dificultades para
entenderlo: “estas situaciones de participacion implican el dominio
de formas del lenguaje oral, tipos de discurso (argumentativo, narra-
tivo, expositivo, descriptivo, informativo) y recursos comunicativos
especificos” (SED, 2007, p.25). Son especificaciones clasificatorias
gue ni son exclusivas para el lenguaje oral, y se mezclan niveles y
criterios de clasificacion. Obviamente, de este pasaje no quedan sino
interrogantes: ;Los tipos de discurso, mencionados aqui, son exclusi-
vos para el lenguaje oral? ¢, Si lo informativo esta en el mismo nivel de
lo narrativo y lo descriptivo, significa que estas estructuraciones del
discurso no son informativos? Pero més adelante explicando ya no el
lenguaje oral sino el escrito, y sin aclarar el sentido que se le da al
concepto de “voz”, la asume como entendida: “esa voz se ira com-
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plejizando a medida que se vayan construyendo los sentidos, funcio-
nes y escritura en los diversos modos del discurso: la argumentacion,
la narracion, la explicacion, la descripcion.” (SED, 2007, p.25). Ahora
aparece nuevamente y con el nombre de modos del discurso, antes
se habia dicho que eran tipos del discurso, la argumentacién, la na-
rracion y la descripcion, pero le agrega la explicacién que antes, no
estaba incluida.

Este es un ejemplo de esas conceptualizaciones que por falta de cla-
ridad acerca del ser del lenguaje en su integracion y condicién fun-
dantes de los procesos culturales sociales y de las individualidades de
las personas, no muestran coherencia entre las categorias, y entre
estas y los procesos implicados. Con respecto al proceso de recep-
cion, ;Cémo se entiende el leer? “leer implica la construccion de un
criterio frente a la informacion que circula en los medios masivos de
informacion, un buen lector hoy no es aquel que asimila mucha infor-
macion, es quien logra, ademas de comprender, extraer conclusiones
no dichas de modo directo en el texto y avanzar hacia la toma de po-
sicion frente a la informacion” (SED, 2007, p.26). ;Se estan refiriendo
a lalectura ideal? No se trata de la lectura que se practica con mucha
frecuencia, estan respondiendo a la supuesta realidad de la lectura
gue los autores suefian con la formacion de criterios propios. A esta
necesidad de criterios propios, se agrega que con la lectura se pone
“en relacién lo que un texto dice, con informacion de otros textos”
(SED, 2007, p.26). ¢Esta inclusion no seria una parte de la lectura 'y no
una consecuencia? Luego se remata el apartado afirmando que “un
buen lector es quien permite seleccionar y filtrar un criterio que le
permite seleccionar informacion para estar en condiciones de cons-
truir un punto de vista propio.” (SED, 2007, p.26). Ahora se reduce
la lectura a la sola “informacion”, sin tener en cuenta las subjetivi-
dades, ni las ideologias de los textos, lo cual resulta contradictorio
con el criterio del subjetivismo al afirmar que se forman criterios
propios. Pero, contradictoriamente, se retoma el tema de la lectu-
ra pero especificando que son tres tipos de lecturas: “el literal, el
inferencial y el critico intertextual, para lograr interpretaciones en
profundidad de los textos™ (SED, 2007, p.35). Es un comentario que
introduce unos niveles de lectura y el concepto de la intertextualidad
pero que solamente apareceria en el nivel critico, como si el cruce
de voces u otros textos no hiciera parte de las inferencias, y en mu-
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chos casos también de la lectura literal. Ademas, por qué no incluir
el proposito del autor del texto en la lectura.

Las mismas confusiones y contradicciones se presentan cuando expli-
can la escritura:

“escribir implica sobre todo organizar las ideas propias a través del
codigo linguistico” (SED, 2007, p.26). ;Sera posible organizar ideas
propias, es decir, originales sin entrar en contradiccion con la codifi-
cacioén, que por naturaleza es reductora? Pero se insiste en la misma
contradiccion cuando mas adelante se afirma que utilizar esos codi-
gos: “significa producir ideas genuinas y configurarlas en un texto que
como tal obedece a unas reglas sociales de circulacion: se escribe
para alguien, con un propoésito, en una situacién particular de aten-
cion de la cual se selecciona un tipo de texto pertinente” (SED, 2007,
p.27). Y ;qué significa ideas genuinas? ;son posibles en la utilizacion
de los cddigos y destinadas a la circulacion?

En otra parte del documento se reafirma esta contradiccion entre el
reduccionismo que utiliz6 el funcionalismo estructuralista, al asegu-
rar que para que los estudiantes participen en las practicas de lectu-
ray escritura se requiere dominio de “los codigos convencionales de
estas actividades”, ademas, “la comprensién, interpretacion, anali-
sis critico y produccién de los tipos de discurso”. ;Quiere decir que
los coédigos de este instructivo no son utilizados en la comprension, la
interpretacion y el analisis critico? ;Al fin qué, los codigos son, o no,
utilizados en la lectura? La respuesta es afirmativa cuando mas ade-
lante se aclara que “en esta propuesta curricular se considera que
el dominio del codigo escrito no es un fin de la ensefanza sino una
condicion de la expresion y la comunicacién de los sujetos.” (SED,
2007, p.29). Bastante contradictorio pensar en que a partir del some-
timiento y reduccién del lenguaje a los “cédigos” pueda hablarse de
“andlisis critico”, una mezcla entre la herencia del estructuralismo y
una aspiracion a critico del discurso. Dificil no entrar en la situacion
de la cual se previene ante la reduccién del lenguaje a cédigos; “la
exploracion del codigo supone un trabajo intencional y sistematico,
pero esto no significa optar por una serie de rutinas que produzcan
aburrimiento y conduzcan a la pérdida del sentido de expresion™.
(SED, 2007, p.30). Sorprende el uso de “cédigo” todavia para expli-
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car el lenguaje y los textos en contextos de produccién y lecturas de
textos que no tienen cabida coherente con el nuevo enfoque teorico.

Sorprende, ademas, que en la organizacion de los ciclos no se haya
considerado la conceptualizacion sobre la lectura y la escritura. En el
primer ciclo, se incluye “la exploracion y reconocimiento del sistema
escrito, la construccion de la convencionalidad, pero en el marco de
necesidades e intereses de expresion” (SED, 2007, p.32). Bastante
ambiguo, este primer ciclo con la extension del concepto convencio-
nalidad, pues, al parecer, se refieren al alfabeto. Sin embargo, las
palabras, la ortografia, muchas de las reglas gramaticales, no son va-
lidas solamente para la escritura sino también para el lenguaje oral.
¢Cudl es el limite de lo incluido en ese ciclo? En relacion con el segun-
do ciclo “formalizacién, aprendizaje de aspectos lingiisticos particu-
lares de los tipos de textos” (SED, 2007, p.32), ;Qué se entiende por
lo linglistico y no linguistico, por ejemplo, de la argumentacién o de
la narracién? La misma duda que surgiria para el tercer ciclo: “apren-
dizaje de aspectos linguisticos de mayor complejidad, asociados a los
tipos de textos que también avanzaran en complejidad.” (SED, 2007,
p.32). En estas recomendaciones se abandona el “cédigo”, pero se
sigue manteniendo la idea de que el procedimiento de ensefianza
es de simplicidad a complejidad, manteniendo que “formarse como
lector, ademas de desarrollar un gusto hacia los libros, tiene que ver
con reconocer esa diversidad de funciones y de condiciones forma-
les, comunicativas, e incluso ideoldgicas, que regulan la circulacion
y produccion de los diferentes tipos de textos” (SED, 2007, p.33). Al
parecer, mas bien en una lectura adecuada, no importa tanto que el
lector reconozca las diferencias entre los textos, sino que de su lec-
tura especifica entienda, en profundidad, diversos sentidos.

En sintesis, se nota la necesidad de superar y mejorar los enfoques
didacticos vigentes para la época en la ciudad pero cuando se dan
las definiciones y los enfoques todavia se advierte una gran confusion
entre niveles del lenguaje, entre los enfoques teoricos, y entre las
técnicas orales, escritas, y digitales, lo cual se ha de convertir en un
obstéaculo para un exitoso proceso didactico.
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“Leer y escribir en red”

Indudablemente que el investigador y autor, entre los que circulan
y se venden con mucha frecuencia, mas actualizado y ubicado en
los cambios radicales de la cultura contemporanea ha sido Daniel
Cassany, quien precisamente aclara la naturaleza de los cambios cul-
turales: “Aclaremos que estas diferencias no describen sélo nuevas
maneras de leer y escribir, sino también modos distintos de acceder,
usar, construir y concebir el conocimiento, que pueden constituir un
cambio de paradigma cultural.” (Cassany, D., 2012, p.26). Y natu-
ralmente se ubica en el instrumento que estéa desplazando al libro:
“El ordenador sélo ofrece las potencialidades (affordances en inglés)
para acceder a mas datos y comunicaciones mas sofisticadas” Cas-
sany, 2012, p.41. Sin dejar de recordarnos sus ventajas “economicas”
y de comodidad de uso al compararlo con el uso del libro. Incluso,
considera que en su época es una herramienta que se puede convertir
“en instrumentos basicos para nuestra vida” (Cassany, 2012, p.42).
Pero el tiempo pasa tan rapidamente en la tecnologia que ahora el
teléfono celular es el nuevo medio que esta todo el tiempo en el
bolsillo de las personas.

Cassany le asigna todas las ventajas y propiedades del nuevo len-
guaje con una identidad propia y diferente al lenguaje verbal. Pero
precisamente en el ejemplo resulta algo contradictoria: “recordemos
la famosa novela Rayuela de Cortazar o la serie adolescente Elige tu
aventura, en la que el lector elige entre varios caminos narrativos;
ademas, pese a que el impreso indique una direccion de lectura, los
lectores experimentados suelen saltarsela y avanzar o retroceder en
el texto a su antojo” (Cassany, 2012, p.46). Paradojico que para asig-
narle una gran versatilidad al lenguaje digital se ejemplifique con un
producto del lenguaje verbal, una obra literaria. Manifestacion escri-
ta, que por ser literatura provoca y posibilita diversas lecturas, pero
con una propiedad del lenguaje verbal en uso, incluso en textos lite-
rarios. Muchos libros no necesariamente se leen linealmente, se lee
lo que al lector le conviene y necesita. Y lo que un lector aprendio o
conoci6 de un libro no es lo mismo que le interesé al otro lector. La
lectura lineal del lenguaje verbal solo se realiza por los principiantes
en la lectura, o por quienes recomiendan la comprension de los tex-
tos sin adentrarse en el andlisis y menos en la critica.
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