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Introduccion a la segunda edicién

Este libro esta compuesto por una recopilacion de textos seleccionados para
el conocimiento y estudio de los estudiantes matriculados en la asignatura “Dise-
Ao, desarrollo e innovacion del curriculum” que se imparte en el 2° curso del Gra-
do de Pedagogia de la Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de
Educacién a Distancia (UNED), de ahi que su titulo corresponda con el de dicha
asignatura.

Estos estudiantes que escogen especializarse en Pedagogia han cursado en
primero unas materias que son comunes a los Grados de Educacién Social y de
Pedagogia, y por tanto se les presenta por primera vez el estudio de contenidos
especificamente pedagdgico-curriculares. Asi pues, los textos que componen
este libro, todos ellos publicados con anterioridad en otros de Ediciones Morata
existentes en el mercado, han sido escogidos pensando en ellos. Seleccionar es
una tarea que implica inevitablemente dejar fuera otros textos que quizas podria-
mos haber incorporado en esta segunda edicion tras la experiencia de la ense-
fianza cotidiana. Una experiencia que nos permite comprobar qué contenidos
resultan més comprensibles para los estudiantes, mas atractivos y sugerentes,
cuales “funcionan” mejor, qué aspectos deberian completarse, etc. Pero el hecho
de que el Grado de Pedagogia pertenezca al modelo de Espacio Europeo de
Educacion Superior obliga a que se mantengan vigentes durante varios cursos
académicos los libros de estudio que son obligatorios, de ahi que esta segunda
edicién incluya los mismos textos que la primera y que seguimos considerando de
gran valor.

Una referencia general que hemos utilizado para seleccionar los textos es
que estuvieran enmarcados en la educacion obligatoria. Cuando hablamos del
sistema educativo en general, resulta muy importante delimitar a qué niveles del sis-
tema estamos haciendo referencia porque las caracteristicas de cada uno de
ellos, sus problematicas, tienen especificidades muy propias. La educacion
obligatoria se diferencia sustancialmente del nivel de los estudios universitarios,
por ejemplo, que ya son especializados y no alcanzan a toda la poblacion.

El periodo de la educacién obligatoria es universal en Espafa, lo que signifi-
ca que todos los nifios y jovenes tienen derecho a recibir una educacién basica,
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8 Disefio, desarrollo e inovaccion del curriculum

también comun durante bastantes afios, sea cual sea su origen social, el nivel
econdmico de sus familias o sus capacidades cognitivas. Ello implica que, frente
a la funcién “selectiva” del sistema educativo, se debe priorizar el ideal de inclu-
sién que enlaza, impulsandolos, con los ideales de justicia social, de igualdad de
oportunidades y de formacion de una ciudadania informada, culta y critica.

Como resulta obvio ya desde el titulo, el curriculum es la estrella de este libro.
No es un concepto facil de entender para los estudiantes de los primeros cursos
de Pedagogia porque los especialistas en educacion hablamos de curriculum
para referirnos a asuntos que el alumnado, intuitivamente, no ve conectados. Los
profesionales nos referimos al curriculum en relacién con la seleccién de conteni-
dos incluidos en leyes y normativas oficiales, pero también utilizamos curriculum
en lo concerniente a los contenidos que figuran en los libros de texto, y decimos
asimismo que el curriculum es lo que se desarrolla dia a dia dentro de las aulas,
sufriendo modificaciones que alteran los objetivos y propoésitos iniciales con los
que se penso. Entonces, algunos estudiantes se preguntan: estamos hablando
del mismo concepto?, ¢ pero, “cuando es primero” el curriculum, dénde “empie-
za"?, ¢ qué va antes, la politica, los contenidos, las aulas, los profesores?, como
puede incluir la misma palabra los planes oficiales, los conocimientos que deter-
minan las politicas educativas de un Estado, y también los resultados de apren-
dizaje que se evaltan? Si existen politicas curriculares oficiales y, al mismo
tiempo, un curriculum planificado en los centros educativos y, también, un cu-
rriculum que se lleva a cabo dentro de las aulas, ¢donde esta el origen del curricu-
lum? ¢ Se trata de algo igual aunque parezca desarrollarse en distintos espacios
educativos al mismo tiempo? Este no es un libro de misterio precisamente, pero
si que intenta dar respuesta a interrogantes como éstos, lo que busca, sobre todo,
es contribuir a aclarar su significado.

El primer capitulo del libro: “Disefar el curriculum: prever y representar la
accion”, de la profesora Maria CLEMENTE LINUESA, es un texto seleccionado a partir
del més amplio que ella escribié para el libro de autoria colectiva: “Saberes e incer-
tidumbres sobre el curriculum’, publicado por Ediciones Morata en el afio 2010. No
hemos incluido las vertientes tedricas que alli aborda Maria CLEMENTE como, por
ejemplo, los modelos de racionalidad en la planificacion curricular, ya que los con-
sideramos mas adecuados para estudiantes de los ultimos cursos. Pero juzgamos
muy util la distincién y andlisis que realiza entre el curriculum del ambito politico, el
del centro escolar y el del aula, con el fin de entender como el curriculum se disefa
y se desarrolla de modo diferenciado en cada uno de esos niveles. En todos ellos
existen objetivos, planificaciones y toma de decisiones, aunque son desarrollados
por distintos agentes (politicos, centros y profesores, por ejemplo) con capacidades
de decisién y de poder muy diferentes.

El titulo del segundo capitulo “;Qué significa el curriculum?” del profesor
José GIMENO SACRISTAN, no puede mostrar con mas claridad su objetivo de expli-
car los significados —asi, en plural— del curriculum, una cuestién no tan obvia
que el propio autor esta lejos de considerar tarea sencilla, como afirma desde las
primeras lineas. Y eso aunque lleve bastantes afios dedicados a estudiar el cam-
po del curriculum, explicitando sus andlisis en distintas obras pioneras conside-
radas ya clasicas. Con este capitulo, publicado también anteriormente en el libro
mencionado: “Saberes e incertidumbres sobre el curriculum”, se propuso dejar
planteado el estado de la cuestion.
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Introduccién a la segunda edicién 9

¢, Se trata de un concepto tedrico que plasma ideales de ensefianza, modelos
y contenidos educativos valiosos? Si. 4Es un concepto que permite entender
cémo se transforma lo idealmente planificado en la practica cotidiana de las
aulas? Si. El curriculum viaja en ambos sentidos (teoria y practica) transforman-
do su significado por los caminos que median entre una y otra. Leyendo el capi-
tulo aprenderemos cémo y por qué el curriculum transita, se tensa, entre lo que
debe hacerse y lo que de verdad se hace. Porque en relacién con el curriculum
ocurre lo mismo que con otros conceptos que tienen fortisimos componentes
ideales (la justicia o la igualdad, por ejemplo) pero deben llevarse a cabo en la
realidad de la vida cotidiana, habitada por personas de carne y hueso desiguales
entre si. Aquello que se considera —y declara— deseable conseguir, puede no
coincidir con lo que después sucede. Hay trecho, en definitiva, del dicho al hecho.

José GIMENO SACRISTAN es también el autor del tercer capitulo: “La educacion
obligatoria: una escolaridad igual para sujetos diferentes en una escuela comun’.
Deciamos antes que el presente libro ha sido pensado en el contexto marcado
por la educacion obligatoria. Era necesario, por tanto, incluir un texto que especi-
ficase las caracteristicas y la problematica de este nivel del sistema escolar,
esencial porque a todos concierne. Y no so6lo escolarmente: también afecta a la
vida cotidiana de las familias, a los horarios profesionales y al tiempo libre de
padres y madres, a los periodos familiares de vacaciones. Que todos los nifios y
las nifias vayan al colegio nos resulta un derecho tan natural, forma parte tanto
del paisaje cotidiano de nuestras vidas, que nos olvidamos de lo singular que es.
Olvidamos que no siempre ha existido, que ocurre desde hace bien pocas déca-
das en los llamados paises avanzados. Si nos paseamos por ciudades de paises
donde la educacion no esta universalizada nos extrafara ver a chicos y chicas en
las calles, fuera del colegio, en lo que para nosotros es horario escolar. En Espa-
fia, los nifos y nifias que antes no estaban escolarizados, ahora si que lo estan.
¢ Qué ocurre entonces dentro de las aulas que, en el ideal magnifico de que la
educacion obligatoria es para todos, alberga de hecho a personas tan distintas?
¢ Coémo se concilia el derecho de todos a una educacion igual con la realidad de
la diversidad, con la heterogeneidad de estudiantes que son realmente desigua-
les? Pues de formas contradictorias. La escuela debe respetar las singularidades
individuales, pero trabaja con todos en los mismos horarios y espacios, al mismo
tiempo, en las mismas aulas. José GIMENO explica las tensiones que ocasiona el
ideal y la realidad en una educacién universalizada, regulada, prolongada duran-
te mas afos de la vida; las tensiones entre diversidad y normas.

El capitulo cuarto “El sentido del curriculum en la educacion obligatoria”, de
Rafael FEITo ALONSO pertenece también al libro colectivo, coordinado por el pro-
fesor GIMENO SACRISTAN: “Saberes e incertidumbres sobre el curriculum’. Este es
un capitulo que continla mostrando las caracteristicas del nivel de la escolari-
zacion obligatoria. Explicita enseguida desde qué objetivo aborda el analisis: “tra-
tar de sugerir ideas sobre cémo debiera ser el curriculum de los niveles obligatorios
del sistema educativo en una sociedad en la que las fuentes de creacion y distri-
bucién del conocimiento se han diversificado enormemente”.

Como ya plante6 José GIMENO en el capitulo anterior, Rafael FeiTo deja claro
que en el sistema educativo no coincide lo que se desea hacer, lo que se planifi-
ca, con lo que después se logra, siendo estas las ideas centrales que atraviesan
el libro. Expuestas con las formas de expresion propias de cada autor, pero per-
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10 Disefio, desarrollo e inovaccion del curriculum

sistentes, transversales a los distintos textos, una y otra vez. Rafael FEITo reivin-
dica que la educacién obligatoria debe responder a lo que es: un nivel obligatorio
para todos, hasta para los que después no seguiran estudios que conduzcan a la
universidad. En demasiadas ocasiones se responde a los estudiantes que no
comprenden la utilidad o el sentido de algunos conocimientos, que ya lo com-
prenderan ‘mas tarde’. El sistema educativo actual mantiene muchos rasgos del
pasado, cuando fue pensado para una minoria: la que podia permitirse estudiar.
El hecho de que llegue a todos obliga a considerar cuidadosamente qué conoci-
mientos van a seleccionarse como contenidos escolares de entre todos los que la
humanidad ha ido elaborando, cémo se transmiten, con qué medios y materiales.
Esta seleccién es siempre problematica, no sélo porque los modelos de educa-
cion entrafan conflictos en si mismos dada su disparidad, no sélo porque existen
concepciones no coincidentes sobre lo que la educacion debe ser, sino también
porque obliga a incluir unos contenidos y no otros, y a hacerlo pensando cé6mo
y por qué, lo que conlleva inevitablemente omitir. Rafael FEITo analiza lo que hoy
existe, aunque nunca pierde de vista lo que deberia haber.

Philippe PERRENOUD, por su parte, fue el primero que utilizé el término: “curricu-
lum oculto”, que tanto juego ha dado después y que intriga y ‘engancha’ a los es-
tudiantes. Y al curriculum oculto precisamente dedica una parte importante el
capitulo quinto del libro, titulado: “El ‘curriculum’ real y el trabajo escolar’. El cu-
rriculum real, no el curriculum explicitado en leyes, normas y documentos. Aquel
que se lleva a cabo de verdad en la practica escolar cotidiana por profesores que
se enfrentan dia a dia a la realidad. Un dia a dia en las aulas donde ocurren
hechos no previstos en los programas, sucesos inesperados, conjuntos de trivia-
lidades que lo son en apariencia pero que en realidad estan cargadas de sentidos
implicitos... y que debe aprenderse a afrontar, muchas veces sobre la marcha.

A PERRENOUD le interesa analizar, detenerse, entender los hechos cotidianos
de la escolaridad, interpretar el conjunto de rutinas, de habitos y de normas que
forman el entramado de la vida escolar; descubrir qué concepciones implicitas
existen sobre lo que es importante, deseable y valioso; sacar a la luz lo que, sin
estar dicho en ninguna parte, sin embargo ocurre y es mejor conocer si se quiere
navegar con éxito en un entorno escolar donde no tiene por qué coincidir nece-
sariamente lo que valora el profesorado con lo que aprecian y respetan chicos y
chicas.

Utilizando las palabras del mismo PERRENOUD, hay tres caracteristicas basi-
cas de la vida escolar: que aprender a vivir en las aulas significa aprender a vivir
rodeado siempre de personas (no hay privacidad), que los centros educativos son
lugares donde esta llevandose a cabo continuamente algun tipo de juicio o de
evaluacion realizada por otros (“después de todo, la escuela es un asunto serio”),
y que —aunque pueda resultar crudo decirlo— la division entre los que detentan
formas de poder y los que no lo tienen esta claramente establecida.

Por ultimo, José GIMENO SACRISTAN cierra la seleccion de textos de este libro
con el capitulo: “Grandeza y miseria del libro de texto”. En principio fue una con-
ferencia que GIMENO impartié en Santiago de Compostela en 2009 y que después
ha sido incluida en distintos libros, como pueden consultar aqui mismo las perso-
nas que estén interesadas. Habiendo como hay tantas fuentes de lectura en
nuestros dias, tanta informacién valiosa, existiendo Internet, ;como es que el
libro de texto contintia teniendo hoy el monopolio de la transmisién de informacion
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Introduccién a la segunda edicién 11

y conocimiento en los centros escolares? ; Como resulta ser, casi siempre, la uni-
ca fuente de informacion disponible en las aulas? Desde esta perplejidad (relati-
va porque conoce muy bien el funcionamiento del sistema educativo real), GIMENO
SACRISTAN analiza las peculiaridades de los libros de texto, sus posibilidades y sus
limitaciones.

Su conferencia comienza con la cita de un conocido novelista y articulista
contemporaneo. Quiza a GIMENO (y a Juan José MILLAS) les gustara saber que
varios estudiantes rastrearon en Internet por iniciativa propia el articulo periodis-
tico del que procede la cita, escrito por MiLLAS, articulo donde hay muchas refe-
rencias irénicas y dolidas al sentido de la cultura y los hipermercados (centros
donde también se venden libros de texto). Lo encontraron, lo leyeron, se divirtie-
ron comentandolo con sus compaferos en los foros virtuales de la asignatura, y
lo incorporaron a su propio pensamiento.

Ya para terminar:

Estoy muy reconocida a aquellos estudiantes todavia abiertos al asombro
(después de tantos anos en el sistema educativo), dispuestos a revisar su propia
escolaridad y la de los demas con otras lupas en los ojos, inseguros al ver cues-
tionado lo que daban por sentado sin habérselo problematizado, y lanzados a la
tarea de comprender algo tan complicado como el funcionamiento del sistema
escolar, mas alla de aprobar una asignatura.

Muchas gracias a todos los autores y autoras que han permitido generosa-
mente que sus textos sean transportados hasta aqui, un contexto diferente, des-
de los libros donde estaban publicados.

Y muchas gracias a Ediciones Morata que puso a nuestra disposicion con
toda generosidad textos de su cuidado y prestigioso fondo bibliografico en Edu-
cacién. Hablar con personas que conocen tan bien, que aman su oficio —de-
sarrollado por varias generaciones de una misma familia— sin perder jamas la
calidez, me resulta siempre alentador y admirable.

Ana SACRISTAN LucCAs.

Facultad de Educacién. Departamento de Didactica,
Organizacién Escolar y didacticas Especiales.
UNED.
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