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fenden.
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1 Einleitung

»Was werden wir spiter einmal statt Kohle verbrennen?*, fragte der Seemann.

,», Wasser®, antwortete der Ingenieur Smith. ,,Wasserstoff und Sauerstoff werden fiir sich
oder zusammen zu einer unerschopflichen Quelle von Wiarme und Licht werden,
von einer Intensitit, die die Kohle iiberhaupt nicht haben konnte;
das Wasser ist die Kohle der Zukunft.*

(Jules Verne, Die geheimnisvolle Insel, 1874/1875).

Jules Verne wagt in seinem Buch Die geheimnisvolle Insel einen weiten Blick in die
Zukunft und zeichnet ein diisteres, aber zugleich hoffnungsvolles Bild. Er blickt in
eine Zeit, in der die Menschheit die Vorrdte an einmaligen fossilen Energietrigern
weitestgehend erschopft hat und somit gezwungen ist, sich ewigen und unerschopf-
lichen Energiequellen zuzuwenden. Unter Beriicksichtigung der damals vorherr-
schenden Situation — 1874 stand das Kohlezeitalter in seiner vollen Bliite — stellt jene
Aussage eine beachtliche Vorhersage des Literaten dar. Mittlerweile sind mehr als
130 Jahre vergangen und die Vision erscheint langsam niichterne Realitét zu werden,
auch wenn sich die Erschopfung fossil-atomarer Energietrdger nach wie vor als ein
schleichender Prozess beschreiben lésst.

1.1 Umwelt und Energie in der éffentlichen Diskussion

Klimawandel ist zum groBen Schlagwort in den Massenmedien aufgestiegen. Der
Klimawandel ist dabei vermutlich die grofite globale Herausforderung, vor die der
Mensch jemals gestellt wurde (BOHLE & O’BRIEN 2006). Unmissverstindlich
weisen Klimaexperten aus der ganzen Welt im Assessment Report des Zwischenstaat-
lichen Rats fiir Klimafragen (Intergovernmental Panel on Climate Change, kurz
IPCC) auf die Zusammenhénge zwischen dem bevorstehenden Klimawandel und sei-
nen vorangegangenen Ursachen hin: Die Menschen haben im Laufe des letzten Jahr-
hunderts in das Klima eingegriffen und weitere bevorstehende klimatische Veridnde-
rungen sind deshalb nicht auszuschlieBen. Die Wissenschaft konnte sich mit dem
Stichwort des so genannten anthropogenen Treibhauseffektes auf einen gemein-
samen Nenner einigen. Der Anstieg der Konzentration von Treibhausgasen wie Me-
than, Stickoxiden sowie Kohlendioxid seit Beginn der Industrialisierung scheint un-
authaltsam zu sein. Fiir das Jahr 2005 erreicht die CO,-Konzentration in der Atmo-
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sphire den Rekordwert von 380 ppm! (RAHMSTORF & SCHELLNHUBER 2007,
S. 33) und steigt jedes Jahr weiter um etwa 1,5 bis 2 ppm. ,,Dies ist der hdchste Wert
seit mindestens 700.000 Jahren — so weit reichen die zuverldssigen Daten aus Eis-
kernen inzwischen zuriick” (ebd.). Die Unberechenbarkeit der klimatischen Auswir-
kungen liegt fiir die Klimaforscher in dem Zeitverzug zwischen Ursache und Wir-
kung. Seine mehr als 30-jahrigen Schreckensforschungen bringt den langjahrigen
Direktor dreier universitirer Forschungseinrichtungen Dennis MEADOWS sogar zu
dieser Aussage: ,,Nach meiner Uberzeugung ist es fiir eine dauerhaft tragbare Ent-
wicklung zu spit“ (2000, S. 11). Durch die Energiewirtschaft des Industriezeitalters
sind Umweltschiden in unterschiedlichen Auspriagungsgraden nicht mehr auszu-
schlieen.

Immer mehr Forschungsinstitute &ulern ihre Warnungen, was zu Schwierigkeiten
in der Wahrnehmung und Ordnung der Themenfelder durch die Gesellschaft fiihrt.
Heute sind es von der Gesellschaft als serids erachtete Forscher und Wissenschafts-
einrichtungen?, welche Klimaberichte (IPCC) und Sachinformationen durch die
Massenmedien verbreiten. Das populérste Beispiel stellt der ehemalige Prisident-
schaftsanwirter Al Gore dar, der mit seinem Film zum Klimaschutzbeitrag Eine un-
bequeme Wahrheit (2006) nicht nur weltweit fiir Furore sorgte, sondern dafiir sogar
die hochste Filmauszeichnung erhielt. Klima- und Energiediskussionen werden von
der Offentlichkeit nicht selten emotional aufgenommen und teilweise sogar mit indi-
viduellen Bedrohungen assoziiert.

1.2 Erneuerbare Energien als Hoffnungstriger der Zukunft

HENNICKE & MULLER (2005) weisen darauf hin, dass das Beharren auf einer tra-
ditionellen Energiepolitik zunehmend ein Problem fiir den Frieden und die Demokra-
tie werden konnte. Globale Macht definiert sich in heutigen Zeiten nicht zuletzt {iber
die Forderung, Verteilung und Diversifikation von Energie. Systematisch zeigen die
Wissenschaftler die kaum vorstellbare Machtzirkulation zwischen Politik, Wirtschaft
und Militér auf, welche zu stark auf Energieinteressen zuriickzufiihren sind. Energie-
verbrauch und -versorgung werden damit zu den zentralen Fragen einer zukiinftigen
tragfahigen demokratischen Zivilgesellschaft. Mit dem Ausbau klimafreundlicher
Energietrager wie Wind- und Sonnenenergie sowie Biomasse und Geothermie, wel-
che den CO,-AusstoB3 drastisch reduzieren konnen, entsteht jedoch ein Hoffnungs-

! ppm bedeutet parts per million oder Teile pro Million (Mafeinheit fiir Fremdstoffkonzentra-
tionen).

2Z.B. Alfred-Wegener-Institut fiir Meeres- und Polarforschung, Wuppertal Institut fiir Klima,
Umwelt und Energie, Potsdam Institut fiir Klimafolgenforschung und Max-Planck Institut fiir
Meteorologie.
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trager. Die Frage nach regenerativen Energien beschiftigt deshalb heute nicht nur en-
gagierte Umweltaktivisten, sondern ist mittlerweile in ganze Bereiche von Politik,
Wirtschaft und Industrie vorgedrungen. In der Wende zu Erneuerbaren Energien liegt
aller Voraussicht nach der Schliissel fiir die Existenz nachkommender Generationen.
Deutschland besitzt dabei sogar das Potential, den Weltmarkt mit Patenttechnologien
im Bereich regenerativer Energieerzeugung zu beherrschen (BUNR 2006). Dennoch
konterkarieren die verhdltnismaBig niedrigen Energiepreise auf Basis der Verbren-
nung fossiler Kohlenwasserstoffe die Verbreitung von Erneuerbaren Energietragern
und suggerierten dem Menschen dariiber hinaus ein mangelndes Umwelthandeln,
was zugleich als ein zentrales Merkmal des industriellen Energiezeitalters herange-
zogen werden kann. Diese Tatsache wird seit einigen Jahren durch reprisentative Be-
fragungen zum Umweltbewusstsein in Deutschland empirisch nachgewiesen
(KUCKARTZ & RHEINGANS-HEINTZE 2006).

Zentrale umweltpolitische Entwicklungen der letzten Jahre, wie zum Beispiel das
Gesetz fiir den Vorrang Erneuerbarer Energien (kurz EEG) aus dem Jahre 2000 sowie
dessen darauf folgende Novellierung (zuletzt 01.08.2004; weitere Novellierung
geplant zum 01.01.2009) offenbaren zwar eine Kanalisierung an politischer Unter-
stlitzung im Energiesektor, dennoch werden Fragen nach der Notwendigkeit Erneuer-
barer Energien weiterhin als Ideologien betrachtet (SCHEER 2005) und nicht als ein
zentrales Element innerhalb der deutschen Energiepolitik. Somit kimpfen Erneuer-
bare Energien nach wie vor um eine energiepolitische Durchdringung und miissen sich
auf den existierenden Energiemirkten einer strengen Konkurrenz stellen. Wichtige
Fragen hinsichtlich der Férderung Erneuerbarer Energien bleiben deshalb streng legi-
timationsbediirftig und drohen ihre Abhéngigkeit von politischem Entgegenkommen
nicht loszuwerden. Ein brisantes Beispiel stellt die aktuelle Diskussion iiber den Bau
eines Kohlekraftwerkes mit mehr als 800 Mega Watt (MW) Nennleistung in der Nihe
von Mainz dar. Das geplante Kohlekraftwerk wiirde den Ausstof8 des Treibhausgases
Kohlendioxid pro erzeugter Kilowattstunde Strom mehr als verdoppeln (ca. 4 Millio-
nen Tonnen CO, pro Jahr — vgl. dazu KNISPEL 2007). Eine alternative Energieversor-
gung auf Basis Erneuerbarer Energietriger steht dort iiberhaupt nicht zur Diskussion.

1.3 Die Menschheit am Scheideweg

Im 21. Jahrhundert wird der Mensch dariiber entscheiden miissen, welchen Weg in
die Zukunft er beschreiten wird. ,,Wir nennen diese beiden Alternativen den harten
und den sanften oder nachhaltigen Pfad in die Zukunft. Hart und sanft verstehen wir
als Metaphern fiir die typischen Systemeigenschaften der jeweiligen Pfade (HEN-
NICKE & MULLER 2005, S. 12). Die konsequente Fortschreibung der traditionellen
Energiewirtschaft bildet den harten Weg und der sanfte Pfad geht mit einem Umden-
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ken in den Koépfen und vor allem einem schnellen Handeln aus den Képfen heraus
einher. Die beiden Wege veranschaulichen ein jeweils unterschiedliches Zukunfts-
szenario des Energiesystems: Die heute dominierenden Fundamente der Energiewirt-
schaft innerhalb des harten Pfades basieren dabei auf den technischen Grundlagen
nuklearer und fossiler Energiebereitstellung — ein demokratischer Konsens unter
mafgeblicher Beteiligung der Zivilgesellschaft setzt als Alternative auf eine Neuord-
nung der Energieversorgung in Richtung Energieeffizienz und globaler Verteilungs-
gerechtigkeit. Dabei kommt dem Ausbau Erneuerbarer Energien eine essentielle Be-
deutung zu (ebd.).

Mittlerweile ist der Trend erkennbar, eine pessimistische Sichtweise bzw. ein diis-
teres Zukunftsszenario zu vertreten. Doch all jene diisteren Momente kénnen gleich-
zeitig ein Maf} an Zuversicht und Hoffnung hervorrufen. Der Mensch wird im Laufe
des Jahrhunderts mit einer Vielzahl von solchen Problemfeldern in einem stirkeren
Mal3e konfrontiert werden als bisher prognostizierbar. Es ist zu hoffen, dass er weiter-
hin in der Lage sein wird, mit dem globalen Mensch-Umwelt-System umzugehen.
Nicht die steigende Weltbevolkerung und damit einhergehende globale Unterversor-
gung an Ressourcen oder die endlichen fossil-atomaren Energieressourcen der Erde
entscheiden dariiber, ob im Jahre 2050 das Leben in demselben Mal3e lebenswert ist,
wie zuvor. Denn letztendlich wird es der Mensch sein, der entscheidet, wie er die Zeit
bis dahin nutzt unter besonderer Beriicksichtigung einer Balance aus Ressourcennut-
zung und Umweltvertréaglichkeit.

14 Der sanfte Pfad in die Zukunft

Die vorliegende Dissertation entscheidet sich fiir den von HENNICKE & MULLER
(2005) skizzierten sanften Weg in die Zukunft. Doch was benétigt der Mensch, um
seine Lebensweise hinsichtlich der Energienutzung und gleichzeitiger Umweltver-
traglichkeit umzugestalten, um jenem Weg folgen zu konnen? Dazu bedarf es einer
wichtigen Voraussetzung: Der Mensch muss das fiir sein Umwelthandeln erforder-
liche Wissen erlangen. Wissen als ein Prozess von Aneignung lebensbedeutsamer
Schliisselerfahrung basiert dabei auf piddagogisch gezielten Wahrnehmungs- und
Lernprozessen, welche ihren Ursprung im Bereich der (schulischen) Bildung finden.
Die Speicherung mdoglicher Handlungsmuster oder -anleitungen im Gehirn basiert
schlieBlich auf der Herausstellung lebenspraktischer Bedeutungszusammenhinge,
welche iiber die reine Représentation von sonstigen alltdglichen und allgemeinen
Wahrnehmungsmustern hinausgeht.

In Anlehnung an kognitionswissenschaftliche Untersuchungen sind grundsétzlich
zwei Formen von Wissensarten zu differenzieren: das deklarative Wissen und das pro-
zedurale Wissen (ZIMBARDO & GERRIG 2004, S. 296ft.). Bildet die deklarative
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Form des Wissens die Grundlage fiir die Sammlung von Fakten- oder Sachwissen, so
grenzt sich die prozedurale Form des Wissens gegeniiber der reinen Informationsauf-
nahme ab und verhilft dem Menschen zu einer lédngerfristigen Handlungsbefahigung
(Handlungswissen). Diese Theorie verhalf nicht nur der Psychologie, zu verstehen, wie
durch das Zusammenspiel von Hirnstruktur und Hirnaktivitit aus einem faktisch vor-
handenen Wissen (deklaratives Wissen) ein praktisch nutzbares Wissen (prozedurales
Wissen) entsteht (ebd.). Im Hinblick auf das Umwelthandeln scheint das prozedurale
Wissen besonders interessant. SCHEER (2005) fordert seit Jahren vehement eine Ver-
haltensverdnderung der Menschen — eine Forderung, welcher in diesem Kontext eine
gezielte prozedurale Wissensaneignung zu Grunde liegt. Somit zeigt sich die Be-
sonderheit der schulischen Wissensvermittlung, welche den Menschen gezielt an seine
umweltvertrigliche Handlungsbefihigung heranfithren kénnte. Die Umwelthand-
lungen als das hochste Ziel innerhalb der Umweltbildung gehen dabei mit einer suk-
zessiven Bewusstseinsverdnderung jedes Einzelnen einher: die Vergegenwértigung,
dass jeder Mensch ein wichtiger Bestandteil des Systems Erde ist.

1.5 Umweltwissen und Umwelthandeln in der Gesellschaft

Aspekte hinsichtlich Umweltverschmutzung, Klimaproblematik und Ressourcen-
knappheit sowie die Notwendigkeit von Alternativen zur traditionellen Energiege-
winnung sind der Offentlichkeit mehrheitlich nur in Ansétzen bekannt (KUCKARTZ
& RHEINGANS-HEINTZE 2006). Empirische Untersuchungen hinsichtlich des
Umweltwissens- und Umwelthandelns im Bundesgebiet zeigen in diesem Zu-
sammenhang ein negatives Bild:

* ,,Nach wie vor kann auch 2004 nur eine Minderheit etwas mit dem Begriff Nach-
haltigkeit bzw. nachhaltige Entwicklung anfangen und der Prozentsatz dieser Min-
derheiten ist bei den jungen Leuten noch geringer als bei den dlteren. Dies verweist
deutlich auf Mingel im schulischen Bereich, die schon durch die Pisa-Studien
sprichwortlich geworden sind* (ebd., S. 73).

* ,,82% der Menschen sind der Meinung, dass wir nicht mehr Ressourcen verbrauchen
diirfen, als nachwachsen konnen, und doch unterstiitzen nur 3 % eine verstarkte Nut-
zung erneuerbarer Ressourcen bzw. Energien, indem sie Oko-Strom beziehen. Dies
ist nur ein Beispiel fiir das vielfach untersuchte Dilemma: Die Deutschen haben ein
hohes Umweltbewusstsein, doch handeln sie hiaufig nicht danach® (ebd., S. 44).

Um die Akzeptanz und das notwendige Wissen iiber umweltschonende Energie-
nutzung zu erhéhen, erscheint es somit notwendig, gezielte umweltbildende Aspekte
schon in den schulischen Prozess stéirker zu integrieren. Hierflir bietet besonders die
Geographie als moderne Raumwissenschaft geeignete Ansatzpunkte. Seit seiner
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langjahrigen Entwicklung hat das Fach stets beweisen konnen, dass es innerhalb des
schulischen Facherkanons immer dann eine zentrale Stellung einnehmen kann, wenn
es darum geht, liberzeugende Losungsansitze fiir die Sicherung und den Erhalt von
natiirlichen und menschlichen Lebensrdumen zu prisentieren.

1.6 Das Thema Erneuerbare Energien im Bildungssektor

.Begebenheiten wie die weltweit beachtete UN-Konferenz von Rio 1992 iiber
Okologie und Entwicklung (UNCED), aber auch einschligige Arbeiten von
Zukunftsforschungsinstituten wie dem Massachusetts Institute of Technology in
Zusammenarbeit mit dem Club of Rome liefern mehr und mehr die Materialien fiir
einen Erdkundeunterricht, der den Lernenden die Grenzen des Wachstums vor
Augen fiihrt“ (SANDER 1995, S. 131).

Derzeit werden Themen iiber Erneuerbare Energien nur skizzenhaft in den Erdkunde-
schulbiichern dargstellt. Dagegen dominiert in einigen Bundesldndern nach wie vor
das Thema Braun- und Steinkohle, welches die Gefahr mit sich bringt, den Lehr-
Lernprozess in eine Art Heimatkunde zu verwandeln. Mit dem Beginn des neuen
Jahrtausends haben sich jedoch die Interessen von Kindern und Jugendlichen ver-
schoben. Dies liegt unter anderem in den pluralisierenden und individualisierenden
Lebensformen (BECK 1986) sowie dem damit verbundenen Wertewandel der Post-
moderne begriindet. Diese seit Mitte der 1980er Jahre erkennbare gesellschaftliche
Verschiebung schreitet bis in den Schulalltag voran und sollte dort zwangslaufig zu
einer dynamischen Inhaltsneuausrichtung fiihren. Heute sind es unter anderem ak-
tuelle und lebensweltliche Themen wie Klimawandel und Megastidte, welche die
Schiiler mehr und mehr interessieren.

Kreative Ansidtze zum Thema Erneuerbare Energien bewertet eine vor vier Jahren
abgeschlossene Studie mit dem Titel Unterrichtsmaterialien fiir Erneuerbare Ener-
gien (IZT 2004), welche vom Bundesministerium fiir Umwelt, Naturschutz und
Reaktorsicherheit in Auftrag gegeben wurde. Von 250 begutachteten schulischen Ma-
terialien konnte unter Beriicksichtigung eines aufwendigen Kriterienkatalogs eine
Anzahl von ca. 70 ndher ausgewdhlt und kommentiert werden (ebd., S. 6). Insgesamt
legitimiert die alleinige Existenz von positiv evaluierten Materialien jedoch noch
nicht den Anspruch, sich als erkenntnisvermittelnde didaktische bzw. psychologisch
sinnvolle Lerngegenstinde bezeichnen zu diirfen. Dies liegt nicht zuletzt daran, dass
die Mehrheit solcher Materialien aus der Feder von umweltpolitischen Interessens-
gruppierungen, grofleren Energie- und Umweltverbidnden oder wirtschaftsorientier-
ten Verlagskonzernen stammen. Dariiber hinaus scheinen viele Materialien nicht in
der Lage zu sein, die Notwendigkeit des Themas Erneuerbare Energien fiir das all-
gemein bildende Schulwesen unter den dort vorherrschenden Rahmenbedingungen
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zu erortern. Somit fallt es in der Schulpraxis nicht besonders leicht, eine geeignete
Auswahl an Unterrichtsmaterialien zum Thema Erneuerbare Energien zu treffen.
Demzufolge richten verzweifelte Lehrer ihre Hilferufe an Wissenschaftler des gerade
neu gegriindeten Arbeitskreises der DGfG Geographische Energieforschung. Dabei
fordern sie mehr als nur allgemeine Informations- und Unterrichtsmaterialien, denn
fiir sie liegen die Probleme der Unterrichtsrealisierung unter anderem darin, einen
generellen Einstieg in das oftmals lehrplanundurchsichtige Thema zu konstruieren.
Ferner reichen solche Hilferufe bis zu Fragen nach der inhaltlichen Strukturierung
und thematischen Umsetzbarkeit des Themas Erneuerbare Energien: ,,Wie finde ich
den Einstieg in das Thema, wenn ich mich an den Lehrplan zu halten versuche?* oder
,»Wie garantiere ich den Schiilern einen Erfolg versprechenden Exkurs innerhalb
dieses gewaltigen Themenpotentials?* bzw. ,,Welche Einzelaspekte sind geeignet fiir
die Umsetzung des Themas. Auch wenn es sich um exemplarische Fragestellungen
handeln mag, so sind diese trotzdem mit dem derzeitigen allgemein- und geographie-
didaktischen Forschungsstand nur unzureichend zu beantworten.

Eine gravierende Fehlentwicklung hinsichtlich der schulischen Vermittlung von
Erneuerbaren Energien deutet sich ferner mit der teilweise katastrophalen didakti-
schen Aufarbeitung des Themas in deutschen Schulbiichern an. Ohne an dieser Stelle
Verlage nennen oder auf aktuelle Untersuchungen eines bekannten Verbraucher-
magazins ndher eingehen zu wollen, haben sich in einigen von mir analysierten Erd-
kundebiichern (Nordrhein-Westfalen, Hessen, Rheinland-Pfalz und Baden-Wiirttem-
berg) mehr als die sonst iibliche Menge an harmlosen Fliichtigkeitsfehlern ein-
geschlichen. Vielmehr triibt eine unsystematische und fehlerbehaftete Darstellung
des Themas das Bild des nach wie vor im Schulunterricht mehrheitlich eingesetzten
Mediums. Zum Beispiel wird in einem aktuellen Erdkundebuch aus Baden-Wiirttem-
berg das Thema Windenergie mit nicht unerheblichen Fehlern présentiert. Die dort
angegebene installierte Leistung der Windenergie in Deutschland mit einem Wert
von 4.600 Megawatt erreicht noch nicht einmal anndhernd den realen Wert von der-
zeit mehr als 22.300 Megawatt (BWE 2008). Weiterhin wird Deutschland trotz seiner
Position im Weltmarkt fiir Windenergie in dem Lehrwerk als insgesamt ungiinstiger
Standort fiir Windenergie deklariert. Generell préasentiert sich die didaktische Struk-
turierung des Themas als unsachgemifl und lernpsychologisch unvorteilhaft. Be-
sonders fragwiirdig erscheinen die auf einer Doppelseite grafisch animierten und un-
kommentierten irrelevanten Erneuerbaren Energietrdger wie Solar-Dish-Anlagen,
Aufwindkraftwerke und Parabolrinnen-Kraftwerke. Eine Beschrinkung auf die we-
sentlichen Erneuerbaren Energietriger (Sonne, Wind, Wasser und Biomasse) wire
fiir den Lernenden aus Jahrgangsstufe 9 bzw. 10 eines Gymnasiums sicherlich von
groflem Vorteil. Einen negativen Hohepunkt bildet ein Arbeitsauftrag auf der Schul-
buchseite, welcher den Lernenden der Sekundarstufe I dazu auffordert, die Reali-
sierungsmoglichkeiten von mehr als zehn (!) erneuerbaren Energietragern zu iiber-
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priifen — eine Aufgabe, welcher ein renommierter Wissenschaftler derzeit kaum
nachkommen kdnnte. Solche inhaltlichen und thematischen Aufarbeitungen seitens
der groBlen Schulbuchverlage zeugen von grofler Hilflosigkeit und deuten erneut den
dahinter steckenden Forschungsbedarf an.

Auch in anderen Bundeslidndern, welche hier weiterhin exemplarisch betrachtet
werden miissen, sind deutliche Probleme innerhalb der didaktisch-methodischen so-
wie sachstrukturellen Vorgehensweise feststellbar. Nahezu alle fiir diese Dissertation
analysierten Erdkundeschulbiicher machen deutlich, dass die rasche Umsetzung von
neuen und unbekannten Themen ohne vorangegangene fachdidaktische Forschung in
der Regel nicht funktionieren kann. Eine effiziente, niitzliche sowie sachlich richtige
Orientierung fiir zukiinftige Fragestellungen und Themendiskussionen im Bildungs-
wesen stellen hingegen die empirisch fundierten Forschungsergebnisse aus den je-
weiligen Fachdidaktiken dar. Dort geht es vornehmlich darum, neue und zukiinftig
relevante Themenfelder und Lerninhalte auf ihren Nutzen fiir die Gesellschaft em-
pirisch zu priifen. Die steigende Bandbreite an mdglichen Bildungsinhalten, welche
sich seit der Entwicklung des Neuhumanistischen Gymnasiums herauskristallisierte,
erfordert mehr denn je eine sorgfiltige padagogische Entscheidung iiber die Aus-
wahl exemplarischer Lerninhalte (LENZEN 2004). Innerhalb der fachdidaktischen
Erforschung ist dabei das Thema Erneuerbare Energien besonders vernachlissigt
worden.

1.7  DasThema Erneuerbare Energien
in den Geographielehrplinen

Eine Betrachtung der Lehrplidne fiir das Fach Erdkunde in den 16 Bundeslindern
ermoglicht es, die derzeitig existierende institutionelle Einbindung des Themas Er-
neuerbare Energien einzuschitzen. Bei der Analyse wurden die Lehrplane auf die
Begriffe Energie, erneuerbar, alternativ und regenerativ untersucht, um mogliche
dazugehorige Themenfelder und Begrifflichkeiten sichtbar zu machen. Eine tabella-
rische Ubersicht im Anhang stellt die Lehrplansituation der Sekundarstufe I ausfiihr-
lich dar — eine angemessene Diskussion der Ergebnisse ist an dieser Stelle jedoch
nicht moglich.

Nordrhein-Westfalen als Bundesland, auf das sich die empirische Untersuchung
konzentriert, ist durch folgende Lehrplansituation gekennzeichnet: Fiir das Fach Erd-
kunde in Haupt- und Realschule existieren jeweils eigene Lehrpldne, welche fiir das
Schuljahr 2008 nach wie vor ihre Giiltigkeit haben. Auffdllig erscheint in diesem Zu-
sammenhang die Datierung der vorliegenden Lehrplidne (Hauptschule: Einfithrungs-
erlass vom 30.03.1989 — Realschule Einfithrungserlass vom 20.08.1993). Darin
konnte vermutlich eine Erkldrung liegen, weshalb beide Lehrplane auch keine Be-



